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1. Introducción 

En México uno de los principales retos en la educación es la enseñanza y aprendizaje de 

las matemáticas, los desafíos que se destacan son baja motivación estudiantil, la percepción de la 

materia como abstracta y la dificultad para aplicar conceptos matemáticos en contextos reales 

(Sánchez, 2017). 

De lo anterior, surge la importancia del conocimiento didáctico del campo disciplinar de 

matemáticas con el que el docente cuenta, ya que como menciona la Dra. Adela Ramos Jiménez, 

los aspectos importantes de la didáctica específica, es que los docentes conozcan, comprendan y 

representen los contenidos disciplinares, para así generar las estrategias de enseñanza adecuadas y 

poder evaluar de forma congruente a estas (Dra. Adela Ramos Jiménez, 2019, 0.10s). 

Por lo que, el conocimiento del docente no solo se centra en el conocimiento de la disciplina 

sino también en el área pedagógica y de los valores de la institución, por lo cual es imperativo 

mencionar que el diseño de estrategias y actividades significativas atiendan a las necesidades del 

alumnado y contextos educacionales.  

En respuesta a este reto, el presente trabajo de titulación en la Maestría en Enseñanza de 

Ciencias Exactas tiene como propósito principal presentar un portafolio de evidencias que 

documenta el proceso formativo, la práctica docente y la reflexión crítica desarrollada por parte 

del docente.  

El portafolio busca reflejar la aplicación y progreso de las habilidades adquiridas, 

observables en el acompañamiento pedagógico, desarrollo de materiales didácticos, uso de las 

tecnologías y la evaluación. En este sentido, se concibe el portafolio no solo como un compendio 

de productos, sino como una herramienta que articula la teoría y la práctica mediante un enfoque 

reflexivo y profesional. 
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En consecuencia, el presente trabajo muestra las habilidades adquiridas durante el posgrado 

de Enseñanza de Ciencias Exactas por medio de un portafolio de evidencias, donde se realiza un 

análisis y reflexión acerca de lo aprendido e implementado en el aula en el campo de las 

matemáticas. 

2. Objetivos 

2.1. Objetivo General 

Demostrar las habilidades adquiridas en el posgrado de Enseñanza de Ciencias Exactas 

acordes al perfil de egreso (INAOE, 2025), como se muestran a continuación:  

1 Diseñar y ejecutar procesos de enseñanza-aprendizaje de las Ciencias Exactas 

dando acompañamiento pedagógico y didáctico a sus estudiantes que promuevan el 

logro de los objetivos educativos. 

2 Potenciar el aprendizaje de las Matemáticas, Física y Computación en los 

estudiantes con el uso de las Tecnologías de la Información y la Comunicación. 

3 Evaluar sistemáticamente los aprendizajes de los estudiantes eligiendo el tipo de 

evaluación pertinente y estableciendo criterios e indicadores objetivos. 

2.2. Objetivos específicos 

1 Seleccionar materiales didácticos para atender las necesidades específicas de los 

estudiantes considerando su contexto. 

2 Aplicar el uso de las tecnologías para fortalecer el aprendizaje en las matemáticas, 

integrando herramientas interactivas que optimicen la comprensión y resolución de 

problemas matemáticos.  

3 Evaluar los aprendizajes acordes a los criterios e indicadores establecidos. 
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4 Analizar y reflexionar sobre las evidencias presentadas en este portafolio, como 

parte de la mejora de las prácticas educativas mediante la identificación de áreas de 

oportunidad. 

3. Marco teórico 

3.1. Portafolio de evidencias  

3.1.1. Definición 

El portafolio de evidencias es una estrategia que se ha posicionado como una alternativa 

viable y pertinente para la titulación de programas de educación superior especialmente en 

instituciones orientadas al desarrollo profesional docente de nivel licenciatura o maestría. Si bien 

existen diferencias al conceptualizar el portafolio de evidencias, es posible concebirlo como un 

modo de comprender el proceso de apropiación del conocimiento de manera reflexiva. 

De esta manera, “en el portafolio podemos observar, casi en tiempo real, la manera en que 

el sujeto organiza su trayectoria de reflexión frente al proceso de enseñanza-aprendizaje de forma 

puntual en diferentes momentos a lo largo del proceso, y cómo elige cierto camino para responder 

a los retos que le plantea el aprendizaje; en definitiva, cómo “inventa” su propio camino” (Tobón, 

2004, citado en Tobón, et al., 2010) 

Por lo tanto, como sugiere Solórzano (2018), el uso del portafolio es un proceso educativo 

en sí mismo, ya que, su propio desarrollo debe evaluarse y su realización es una fase del 

aprendizaje continuo. Bajo esta mirada, el portafolio deja de ser solo una recopilación de productos 

y se convierte en una herramienta integral para demostrar el desarrollo de competencias 

profesionales mediante la reflexión crítica, la metacognición y la solución de problemas reales del 

contexto educativo.  
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Por consiguiente, el portafolio de evidencias, como proceso de titulación, requiere que los 

estudiantes seleccionen aquellas evidencias que se articulan a una o varias competencias del perfil 

de egreso de la carrera, las autoevalúen para determinar fortalezas y aspectos a mejorar, reflexionen 

sobre dichas evidencias y documenten el proceso de mejoramiento realizado en la práctica y de 

los cuales se deben seguir perfeccionando sus fortalezas y trabajar en sus áreas de oportunidad, 

dentro de un marco de trabajo colaborativo, que es un eje esencial de la socioformación (Dino-

Morales y Tobón, 2017). 

3.1.2. Características del portafolio 

En cuanto a las características, Solórzano (2018) hace mención que un portafolio de 

aprendizaje presenta las siguientes características y propósitos:  

• Consiste en una colección sistemática y organizada de evidencias del trabajo de un 

estudiante.  

• Contempla la participación autónoma del estudiante en la selección de los trabajos que 

desea incluir como muestra de sus procesos y sus progresos.   

• Posibilita los procesos de reflexión del estudiante sobre sus aprendizajes y el desarrollo de 

conciencia intencional acerca de los propios procesos de pensamiento y aprendizaje.  

• Permite al estudiante identificar lo que conoce y sabe, planear sus estrategias de 

procesamiento de información, tener conciencia de sus fortalezas y debilidades como 

aprendiz, reflexionar acerca del propio rendimiento, y evaluar su productividad y su propio 

funcionamiento intelectual. 

• Está focalizado en los procesos de aprendizaje de los estudiantes. 
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3.1.3. Elementos del portafolio  

En general como menciona Dino-Morales y Tobón (2017) el concepto de portafolio de 

evidencias, desde el punto de vista de la SEP, se compone de los siguientes elementos: 

• Productos o evidencias. Serie de trabajos de diversa índole que dan cuenta de los niveles 

de logro y conocimientos desarrollados. 

• Muestra de niveles de logro y conocimientos. Se argumenta en función de las evidencias 

recabadas, reflexionadas y analizadas. 

• Reflexión y análisis. Procesos mediante los cuales los futuros docentes hacen una 

evaluación de su aprendizaje en función de las competencias profesionales, considerando 

los criterios curriculares, disciplinares y psicopedagógicos. 

• Conclusiones. Se exponen los logros y fortalezas del docente asociados a las competencias 

seleccionadas, así como las áreas de mejora. 

Desde el punto de vista de la socioformación, las características son:  

• Establecimiento de las evidencias a partir de la resolución de problemas. 

• Selección de evidencias de acuerdo con su contribución al desarrollo del talento. 

• Evaluación de las evidencias mediante una rúbrica. 

• Mejora de las evidencias con base en la reflexión para desarrollar el talento. 

• Trabajo colaborativo para obtener, organizar y mejorar las evidencias. 

• Socialización del portafolio junto con el desarrollo del talento logrado en el proceso. 
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3.1.4. Momentos del portafolio 

Durante la construcción del portafolio de evidencias se fomenta la autoevaluación y la 

metacognición, al permitir al estudiante revisar su propio desempeño, identificando sus logros y 

reconociendo los desafíos en su proceso de formación, de este modo se convierte en una 

herramienta que impulsa el aprendizaje autónomo y crítico. La Dirección General de Educación 

Superior para el Magisterio (2022) establece que en el proceso de elaboración del portafolio de 

evidencias se identifican cuatro momentos clave, los cuales no necesariamente siguen una 

secuencia lineal: 

Definición: Este primer momento implica un ejercicio de reflexión y análisis por parte del 

estudiantado orientado a determinar las capacidades, los rasgos y dominios de los perfiles de 

egreso que desea documentar y evidenciar.  Asimismo, requiere establecer su relación e integración 

con diversas áreas del conocimiento, trayectos formativos, cursos de énfasis y del contexto donde 

realiza su práctica. Para ello, es fundamental considerar el conjunto de evidencias construidas 

durante el proceso formativo y los aprendizajes adquiridos a lo largo del mismo.  

Selección: Este momento implica que el estudiantado identifique y seleccione las 

evidencias de aprendizaje que mejor reflejen el nivel de logro y desempeño que alcanzó en su 

práctica e intervención docente en relación con las capacidades, los rasgos y dominios del perfil 

de egreso seleccionados. La pertinencia de las evidencias generadas por el estudiantado es 

fundamental, ya que permitirán documentar de manera precisa la progresión y consolidación de 

los aprendizajes y saberes docentes de los perfiles de egreso. 

Reflexión y Análisis: Estos momentos permiten que el estudiantado evalúe sus 

aprendizajes y avances en relación con las evidencias documentadas y con los rasgos y dominios 

del perfil de egreso seleccionados en la etapa de definición. Constituyen el núcleo central del 
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desarrollo del portafolio, ya que favorecen un ejercicio integral de evaluación, reflexión, análisis 

y aprendizaje a partir del conjunto de evidencias seleccionadas. A través de este ejercicio, se 

examina el desarrollo, fortalecimiento y consolidación de capacidades, tomando como base la 

evaluación de las evidencias documentadas y analizadas. La valoración del desempeño en los 

procesos de intervención docente lo realiza, de manera rigurosa, cada estudiante en función de las 

capacidades, rasgos y dominios del saber elegidos. 

Proyección: Este momento abarca dos fases. La primera implica una valoración personal 

en la que cada estudiante se reconoce como sujeto de aprendizaje a partir del análisis y reflexión 

sobre sus logros y las distintas etapas de su formación inicial. La segunda fase consiste en el 

reconocimiento de su potencial considerando tanto sus fortalezas como sus áreas de oportunidad 

en función de los desafíos y exigencias que percibe en el ejercicio de la profesión docente. 

En conclusión, el portafolio de evidencias, como modalidad de titulación, resulta 

sumamente oportuna, pues permite demostrar las competencias adquiridas durante el proceso de 

formación académica aplicadas al contexto profesional. Por lo que la elección de esta modalidad 

responde a la necesidad de integrar de manera coherente las evidencias de mi trayecto académico 

y profesional.  

3.1.5. Diferenciación del portafolio de evidencias  

Si bien algunos tipos de portafolio comparten similitudes en su estructura, momentos y 

finalidad, se suele confundir con mayor frecuencia al portafolio de evidencias con el portafolio 

educativo electrónico. Por lo que resulta importante mencionar las diferencias en ambos casos, 

estas diferencias se muestran en la Tabla 1:  
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Tabla 1. Diferencias entre el portafolio de evidencias y el portafolio educativo electrónico. 
 

El portafolio de evidencias Portafolio educativo electrónico 

(Tobón, 2013f). (Barbera, 2000). 

Finalidad Evaluar actividades de un proceso de 

enseñanza para determinar el nivel de 

aprendizaje alcanzado por el estudiante para 

favorecer su desempeño académico. 

Ofrece nuevas posibilidades y 

retos. 

Elementos 

clave 

Organizar evidencias con base al logro de 

competencias en los estudiantes. 

Retroalimentar evidencias a partir de una 

evaluación. 

Las actuaciones del profesor 

pueden ser orientadas por 

el progresivo conocimiento de las 

capacidades de los 

alumnos y de los entornos en que 

dicho desarrollo se 

produce. 

Metodología Explicar la finalidad del portafolio. 

Toma de decisiones sobre las actividades de 

evaluación. 

Determinar de las evidencias a incluir. 

Organizar las evidencias para su entrega. 

Le proporciona al alumnado la 

posibilidad de integrar los 

aprendizajes de un modo 

positivo, progresivo y 

consciente. 

Tabla 1. Diferencias entre el portafolio de evidencias y el portafolio educativo electrónico. 

Tomado de Solorzano (2018).   
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3.1.6. Desarrollo, organización y tipos de evidencias  

El desarrollo, organización y valoración de las evidencias que conforman al portafolio 

constituyen la parte fundamental en la demostración de los niveles de logro en relación con las 

habilidades seleccionadas por el estudiante. Por consiguiente, durante el proceso será fundamental 

seleccionar y organizar las evidencias, entendidas como productos tangibles, en función de su 

relevancia.   

Ahora bien, como menciona la DGESUM (2022), la organización de las evidencias se 

realizará en distintos rubros y momentos permitiendo una visión longitudinal de la evolución de 

los saberes a través del tiempo. Asimismo, en lo que respecta a las evidencias de aprendizaje, es 

posible considerar una variedad de opciones que permiten evaluar el desarrollo de habilidades, 

conocimientos y competencias, se pueden contemplar diversas incluyendo:  

• Trabajos escritos: Ensayos, informes, proyectos de investigación, análisis de casos, entre 

otros. 

• Planes de clase: Diseño y desarrollo de propuestas didácticas, incluyendo la justificación 

teórica, los objetivos de aprendizaje, las actividades y los criterios de evaluación. 

• Materiales didácticos: Elaboración de recursos educativos innovadores, tales como 

presentaciones multimedia, infografías, videos explicativos, juegos didácticos, etcétera. 

• Registros audiovisuales: Grabaciones en audio y video de clases, presentaciones, debates, 

simulaciones, entre otros. 

• Evaluaciones docentes: Resultados de evaluaciones formativas y sumativas realizadas por 

docentes, incluyendo retroalimentación y comentarios. 

• Reflexiones: Escritos reflexivos sobre experiencias de aprendizaje, prácticas docentes, 

lecturas, participación en eventos académicos, etcétera. 
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• Diseños: Propuestas de proyectos, prototipos, modelos, planos, entre otros. 

• Exámenes: Pruebas escritas u orales que evalúan la adquisición de conocimientos y 

habilidades. 

• Autoevaluaciones: Reflexiones escritas sobre el propio proceso de aprendizaje, fortalezas, 

debilidades y áreas de mejora. 

• Fotografías: Imágenes que documentan actividades, proyectos, experiencias de 

aprendizaje, etcétera. 

• Ensayos: Escritos de carácter reflexivo y argumentativo sobre temas relevantes para la 

formación profesional. 

3.2. Enseñanza y Aprendizaje de las matemáticas 

3.2.1. Definición de enseñanza-aprendizaje 

En la educación se habla mucho acerca de la enseñanza y el aprendizaje, por ende, existen 

diversas investigaciones acerca de dichos conceptos. De acuerdo con la Real Academia Española 

(2025), enseñar se trata de instruir, doctrinar, amaestrar con reglas o preceptos; y en el caso de 

aprender, hace referencia a adquirir el conocimiento de algo por medio del estudio o de la 

experiencia. Sin embargo, a lo largo del tiempo se ha llegado a la conclusión de que no se puede 

abordar por separado lo qué es enseñar y lo qué es aprender, ya que uno complementa al otro.   

Por consiguiente, de acuerdo con Infante (2007), “Enseñar y aprender es un proceso 

dialógico, en el que un agente (el maestro) ve y piensa en el otro (el estudiante) no como en un 

paciente, receptáculo de unos saberes, sino como un otro agente con el cual se equipara en unos 

contextos definidos (escenarios o contextos de enseñanza) y con el cual debe estar en perfecto 

acuerdo; uno y otro, poseedores de un acervo de saberes -teóricos y/o culturales- que, aunque 

pueden ser en un primer momento frágiles, relativos, imprevisibles, espontáneos, opacos, 
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polisémicos y sujetos irremediablemente al crecimiento y la mutación, constituyen un insumo 

importante y necesario para que entre ambos (maestro y estudiante) busquen descifrar y entender 

porciones determinadas de la realidad (como paso necesario para transformarla), haciendo uso de 

las competencias relativas al lenguaje”. Ante esto, se puede decir que enseñar no solo es un proceso 

en el cual se transmiten conocimientos, sino más bien es la armonía de descubrir los saberes con 

apoyo del docente, siendo el estudiante quien construya su propio aprendizaje y lo relacione con 

su entorno. 

De igual forma, Fernández (2014) menciona que “El proceso de enseñanza en relación con 

el aprendizaje, es el conjunto de actos que realiza el profesor con el propósito de plantear 

situaciones que proporcionan a los alumnos la posibilidad de aprender. El profesor, 

independientemente de la materia que enseña, proyecta sobre el alumno los tres ámbitos que 

conforman al ser humano: el conocimiento, la valoración y la actuación… Cuando enseña, no sólo 

transmite conocimientos, sino que promueve valores y actitudes y enseña estrategias, modos de 

hacer. El proceso de aprendizaje es el conjunto de actividades realizadas por los alumnos que tienen 

como objetivo conseguir determinados resultados o modificaciones de conducta de tipo intelectual, 

afectivo-volitiva o psicomotriz.”. Es decir, no solo se transmiten conocimientos, sino que, el 

docente tendrá que generar las condiciones para que los educandos puedan darle significado a su 

aprendizaje. 

Por tanto, la enseñanza y aprendizaje de las matemáticas es un reto importante para los 

docentes ya que, si bien es importante el conocimiento disciplinar, como son los teoremas, la 

resolución de problemas, también se debe tener en cuenta el contexto de los educandos para que 

se logre descubrir como las matemáticas pueden contribuir y aplicarse en un sinfín de problemas 

de la vida diaria.  
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3.2.2. Dificultades de enseñanza-aprendizaje en educación media superior 

La educación media superior en México es muy basta puesto que en el ciclo escolar 2023-

2024 de acuerdo con los registros de la página oficial de Educación media superior existen 30 

subsistemas y/o servicios que están funcionando en todo el país en dicho nivel educativo, por lo 

que, los temas y contenidos a abordar suelen diferir debido a la autonomía y razón de ser de cada 

subsistema (Portal SEMS, 2025). 

La enseñanza y aprendizaje de las matemáticas en el nivel medio superior es uno de los 

principales problemas que atraviesa la educación, de acuerdo con el programa para la Evaluación 

Internacional de Estudiantes (PISA), los resultados promedio del año 2022, fueron alarmantes para 

nuestro país, puesto que en lugar de avanzar en matemáticas hubo un retroceso significativo, como 

se menciona en la revista Perfiles Educativos en su publicación PISA 2022. Notas por país, 

México: “En México, 34 por ciento de los estudiantes alcanzó al menos el nivel 2 de competencia 

en matemáticas, significativamente menos que el promedio de los países de la OCDE (promedio 

de la OCDE: 69 por ciento). Como mínimo, estos estudiantes pueden interpretar y reconocer, sin 

instrucciones directas, cómo se puede representar matemáticamente una situación simple; por otro 

lado, casi ningún estudiante en México destacó en matemáticas, lo que significa que no alcanzaron 

el nivel 5 o 6 en la evaluación de matemáticas PISA (promedio de la OCDE: 9 por ciento)”. 

Tomando en cuenta lo anterior, es una muestra de la brecha significativa no solo en los 

aprendizajes básicos de las matemáticas, sino también, en el desarrollo de habilidades de mayor 

complejidad, por ende, es importante repensar las estrategias pedagógicas, fortalecer la formación 

docente, así como también crear ambientes en donde los estudiantes se interesen más en dicho 

campo.  
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Sin embargo, también se tienen que contemplar otros factores que pueden influir en el 

proceso de aprendizaje de los educandos, si bien la mayor parte de la responsabilidad recae en el 

docente por su forma de enseñanza y las estrategias que utiliza, no se tiene que dejar de lado los 

aspectos económicos, sociales, emocionales, el núcleo familiar de los educandos, así como 

también su disposición para aprender.  

3.2.3. Estrategias didácticas 

Las estrategias didácticas, según Quijije-Cedeño et al., (2021), son aquellas acciones que 

realiza el maestro con el propósito de facilitar la formación y el aprendizaje en sus estudiantes, de 

las diferentes disciplinas. Por tanto, las estrategias didácticas toman un papel importante, ya que 

el docente es quien planea y elabora actividades diversas en el aula para el desarrollo de 

habilidades, conocimientos y aprendizajes de los educandos en los distintos momentos formativos. 

Las estrategias tienen diversas clasificaciones, sin embargo, en este documento nos 

centraremos en las estrategias de enseñanza y las estrategias de aprendizaje. En cuanto a las 

estrategias de enseñanza, en estas se incluyen los procedimientos empleados por los docentes para 

alcanzar los objetivos didácticos, por otro lado, las estrategias de aprendizaje se refieren a las 

operaciones mentales y las acciones que han de ejecutar los estudiantes para apropiarse de 

conocimientos y aprender (Litardo, 2023). 

Las estrategias didácticas en el desarrollo del proceso de enseñanza, que son recomendadas 

para promover un aprendizaje significativo, como lo menciona Díaz y Hernández (2004) deben 

tener presente cinco aspectos esenciales para considerar qué tipo de estrategia es la indicada para 

utilizarse en ciertos momentos de la enseñanza, dentro de una sesión, un episodio o una secuencia 

instruccional, a saber: 
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• Consideración de las características generales de los aprendices (nivel de desarrollo 

cognitivo, conocimientos previos, factores motivacionales, etcétera). 

• Tipo de dominio del conocimiento en general y del contenido curricular en particular, 

que se va a abordar. 

•  La intencionalidad o meta que se desea lograr y las actividades cognitivas y 

pedagógicas que debe realizar el alumno para conseguirla. 

• Vigilancia constante del proceso de enseñanza (de las estrategias de enseñanza 

empleadas previamente, si es el caso), así como del progreso y aprendizaje de los 

alumnos. 

• Determinación del contexto intersubjetivo (por ejemplo, el conocimiento ya 

compartido) creado con los alumnos hasta ese momento, si es el caso. 

En cuanto a las estrategias de aprendizaje pueden organizarse según diversos criterios tales 

como generales o específicos; el área de conocimiento en que se emplean, su propósito entre otros 

aspectos, por mencionar algunas tales como: estrategias de recirculación de la información, de 

elaboración y de organización. Cabe mencionar que las estrategias de elaboración como en las de 

organización, no solo es plasmar la información sino ir más allá, con la elaboración u organización 

del contenido, con la finalidad de dar significado a la información (Díaz y Hernández, 2004). 

Con relación a las estrategias de enseñanza-aprendizaje de las matemáticas a emplear, se 

deben generar ambientes activos y dinámicos, por lo que, existen diversos enfoques como: el 

aprendizaje por proyectos, el aprendizaje cooperativo, la modelación en las matemáticas, la 

gamificación, entre otros, que pueden utilizarse estratégicamente para cumplir con los objetivos 

de aprendizaje (Litardo, 2023). 
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3.2.4. Uso de la tecnología 

El uso de la tecnología en el proceso de enseñanza-aprendizaje adquirió más relevancia 

durante la pandemia por COVID 19. Esta situación global obligó a buscar alternativas que 

permitieran dar continuidad a la educación, siendo las plataformas de videollamadas como Zoom 

y Meet, herramientas fundamentales que apoyaron a mantener la interacción entre docentes y 

estudiantes.  

Además de estas herramientas también se emplearon plataformas como Google y 

Microsoft, ya que sus aplicaciones permitieron fortalecer el aprendizaje de los estudiantes, así 

como también, tener una mayor organización, promoviendo la autonomía y el acceso a diferentes 

recursos.   

De acuerdo con García González y Solano Suarez (2020), “El uso de las TIC no soluciona 

de manera definitiva los vacíos pedagógicos y las deficiencias conceptuales que se le presentan a 

los estudiantes cuando estudian la materia, pero sí constituyen una opción importante para empezar 

a generar transformaciones positivas”. Por lo tanto, para que el uso de la tecnología sea efectivo 

en el proceso de enseñanza-aprendizaje, es indispensable que el docente planifique su aplicación 

y determine las estrategias adecuadas para contribuir de mejor manera al aprendizaje del 

estudiante.  

En este sentido, una de las formas de utilizar la tecnología en la enseñanza-aprendizaje de 

las matemáticas es a través del uso de simuladores. Según Bautista Sosa (2022), “Los simuladores 

virtuales son excelentes herramientas para mejorar la comprensión y el aprendizaje de temas 

complejos. Asimismo, hay que saber que no basta con tener el mejor simulador, sino se cuenta con 

una planificación de por medio. No se trata de seguir haciendo lo mismo, sino más bien de hacer 

algo diferente, algo innovador, que motive al estudiante a querer seguir indagando sobre los 
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diferentes temas matemáticos”. Es decir, el uso de simuladores permite que los estudiantes 

identifiquen, observen y experimenten, lo cual fortalece su comprensión y contribuye en su 

aprendizaje significativo. 

Otra forma relevante de integrar la tecnología en la enseñanza-aprendizaje de las 

matemáticas es mediante el uso de herramientas de software, un claro ejemplo es GeoGebra. Tal 

como menciona Álvarez et al. (2020), “GeoGebra es una herramienta educativa que se presenta 

como propuesta didáctica favorable para el proceso de enseñanza-aprendizaje de la Matemática, 

pues el docente cambia significativamente la forma de enseñar y el estudiante se convierte en 

sujeto que lideriza su autoformación para una mejor comprensión de los procesos matemáticos”. 

Por lo anterior, desde mi experiencia docente, coincido con el autor, puesto que GeoGebra 

mejoró la parte de su accesibilidad ya que se puede trabajar en línea desde su plataforma, de igual 

manera, no solo permite, como docente, crear gráficos y lecciones, sino también acceder a recursos 

públicos elaborados por otros docentes, que coadyuvan a la selección de materiales y favorece la 

implementación de estrategias didácticas pertinentes con el aprendizaje que se desea abordar. En 

el caso de los estudiantes pueden descargar la aplicación o bien trabajarlo en el navegador sin 

necesidad de instalar el software en un equipo de cómputo.  

Finalmente, se presentan con mayor claridad los resultados de estudios acerca de diversas 

formas de implementar la tecnología en el aula. Dichos resultados se muestran en la Tabla 2.  

Tabla 2. Tipo de Tecnología y Resultados Asociados 

Tipo de Tecnología Beneficios Principales Desafíos y Limitaciones 

Software Educativo Mejora de la comprensión 

conceptual, personalización del 

aprendizaje  

(Jones & Brown, 2019). 

Dependencia excesiva, posible 

superficialidad en la 

comprensión 

(Miller & Thompson, 2019) 
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Plataformas de 

Aprendizaje en 

Línea 

Flexibilidad y accesibilidad, 

fomento del autoaprendizaje 

(García & Fernández, 2020). 

Requiere autogestión, 

variabilidad en la calidad del 

contenido (Adams, 2018). 

Aplicaciones 

Móviles y 

Gamificación 

Aumento de la motivación y el 

compromiso, aprendizaje 

interactivo (Johnson & Smith, 

2021). 

Posible trivialización del 

contenido, riesgo de distracción 

(Miller & Thompson, 2019). 

Realidad 

Aumentada y 

Virtual 

Visualización de conceptos 

abstractos, experiencias inmersivas 

(Smith & Jones, 2020). 

Costos elevados. necesidad de 

formación específica (García & 

Smith, 2021). 

Tabla 2. Tipo de Tecnología y Resultados asociados. Tomado de  

Fernández et. al. (2024).   

En este contexto, resulta importante reflexionar sobre el uso de la tecnología en la 

enseñanza y aprendizaje de las matemáticas, puesto que, a lo largo de la historia la combinación 

entre tecnología y matemáticas ha generado avances significativos, demostrando que su 

integración tiene un impacto positivo en el desarrollo del aprendizaje y la mejora del proceso de 

enseñanza.  

3.3. Evaluación del y para el aprendizaje 

En el sistema educativo actual, la evaluación es clave, pues va más allá de solo poner una 

calificación. Es un proceso dinámico y esencial que nos permite analizar el progreso de aprendizaje 

de los estudiantes, Gracias a esto, podemos ajustar y perfeccionar las metodologías y estrategias 

de enseñanza – aprendizaje que implementamos para lograr mejores resultados.  

Para entender qué es la evaluación, lo primero que se debe saber es qué es enseñar y qué 

es aprender, según Fernández (2011) “El proceso de enseñanza en relación con el aprendizaje, es 

el conjunto de actos que realiza el profesor con el propósito de plantear situaciones que 
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proporcionan a los alumnos la posibilidad de aprender”. Es decir, el docente no solo transmite 

conocimientos, sino que, genera las condiciones para que los educandos puedan darle significado 

a su aprendizaje. 

Una vez que se considera el proceso de enseñanza-aprendizaje, continuamos con el 

concepto de evaluación. En este sentido la evaluación es un proceso de análisis continuo que 

proporciona información útil para retroalimentar el proceso de enseñanza-aprendizaje, por lo que, 

su funcionalidad depende de que se lleve a cabo de manera estructurada y con un seguimiento 

formal, tanto individual como grupal, con la finalidad de mejorar la práctica docente y apoyar en 

la adquisición de aprendizajes significativos de los estudiantes (Flores, 2017). 

Por tanto, la evaluación en el ámbito educativo ha evolucionado significativamente en los 

últimos años, adoptando enfoques que buscan no solo medir, sino también mejorar el proceso de 

enseñanza y aprendizaje, por lo que, se han diferenciado dos enfoques fundamentales en la 

evaluación: la evaluación del aprendizaje y la evaluación para el aprendizaje.  

Evaluación del Aprendizaje: 

La evaluación del aprendizaje se centra en medir el nivel de logro o dominio que ha 

alcanzado el estudiante al final de un periodo determinado. Su objetivo principal es documentar el 

aprendizaje que ha tenido lugar. Como lo expresan Martínez y Sánchez (2022): “De acuerdo con 

varios autores, este tipo de evaluación es equivalente a la evaluación sumativa, para documentar 

que el aprendizaje ocurrió y el nivel de este. Su naturaleza es evaluar actividades que ya ocurrieron, 

después o al final de un periodo de aprendizaje, y enfatiza los aspectos cuantitativos y numéricos, 

asociándose con las calificaciones o grados” 
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Evaluación para el Aprendizaje: 

La evaluación para el aprendizaje tiene como objetivo principal mejorar el proceso de 

aprendizaje del estudiante. Se enfoca en proporcionar retroalimentación oportuna y constructiva 

que ayude al estudiante a identificar áreas de mejora y progresar en su aprendizaje. Como 

mencionan Martínez y Sánchez (2022): “Esta evaluación ocurre durante todo el proceso de 

enseñanza y aprendizaje, es más longitudinal, representa un diálogo que ocurre entre docentes y 

estudiantes a lo largo de sus múltiples interacciones. Está enfocada en ayudar al estudiante a 

identificar sus áreas de oportunidad y logros” 

3.3.1. Diferencias y finalidades 

Una vez teniendo en cuenta los conceptos de evaluación del aprendizaje y evaluación para 

el aprendizaje, se pueden comparar sus propósitos. En el caso de la evaluación para el aprendizaje, 

esta favorece el proceso de aprendizaje mientras que, la evaluación del aprendizaje su propósito 

es rendir cuentas; y ambas a su vez están vinculadas a modelos de enseñanza.  

En cuanto a sus objetivos, mientras que la evaluación para el aprendizaje busca dar 

información acerca de los procesos de enseñanza y aprendizaje, con la finalidad de reflexionar y 

mejorar; la evaluación del aprendizaje solo recoge información de lo conseguido a lo cual podemos 

llamar calificaciones y, en consecuencia, solo se centra en los logros (Clavijo, 2021). 

Con base a lo anterior, la evaluación para el aprendizaje se enfoca en una evaluación 

formativa, debido a que está presente durante todo el proceso de enseñanza- aprendizaje; se centra 

en un diálogo continuo entre docentes y estudiantes; busca minimizar el estrés y el desgaste del 

educando, tratándolo como persona y colaborando en su desarrollo. Por otro lado, con respecto a 

la evaluación del aprendizaje, es una evaluación sumativa porque se enfoca en actividades que ya 

han ocurrido, generalmente al final de un periodo de aprendizaje.  
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3.3.2. La evaluación en la educación media superior 

Actualmente ha cobrado mayor relevancia la evaluación formativa, debido a que, desde 

este enfoque se favorece el seguimiento al desarrollo del aprendizaje de los alumnos como 

resultado de la experiencia, la enseñanza o la observación. Por tanto, la evaluación formativa 

constituye un proceso en continuo cambio, producto de las acciones de los alumnos y de las 

propuestas pedagógicas que promueva el docente (Díaz Barriga y Hernández, 2002, citado en SEP, 

2012)  

Ahora bien, desde la educación media superior, las características de la evaluación 

formativa en el Marco Curricular Común de la Educación Media Superior MCCEMS, 

considerando que existen diversas formas de evaluar, el proceso de evaluación se podría 

caracterizar a través de los siguientes elementos (Rosales,2014, citado en SEMS. 2024): 

• Sistemática: porque organiza determinadas acciones con objetivos previamente 

establecidos que tengan una secuencia lógica y criterios que permitan a la y el docente la 

recopilación de evidencias que dé como resultado una evaluación objetiva.  

• Integral: porque proporciona información cualitativa de todos los aspectos que la o el 

docente observa en lo cotidiano. Es el resultado del trabajo aula-escuela-comunidad, del 

trabajo colaborativo, etc.  

• Formativa: Porque su objetivo es fortalecer y enriquecer el quehacer educativo a través de 

la retroalimentación al estudiantado sobre su proceso formativo. Retroalimentar con 

precisión cuales son las áreas que debe reforzar y en cuales ha alcanzado la meta de 

aprendizaje.  

• Continua: Porque la evaluación está presente en todo el proceso formativo de las y los 

estudiantes, a partir de que inicia un ciclo o proceso educativo, hasta que finaliza.  
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• Flexible: Porque siempre se debe estar abierto a realizar cambios a los criterios y 

procedimientos de evaluación de acuerdo con las circunstancias y los contextos.  

• Recurrente: Porque la retroalimentación debe realizarse de forma periódica con el objetivo 

de verificar los avances o para reafirmar sobre algún tema.  

• Decisoria: Porque la recopilación de datos permitirá la emisión de juicios de valor para 

mejorar el proceso educativo. 

Esto permite al docente tomar decisiones al momento de evaluar. De acuerdo con la SEMS 

(2024), cada momento de la evaluación está vinculada a decisiones específicas que se toman en el 

momento de su aplicación: 

• Decisiones de planeación: Son aquellas que tomamos al principio del proceso de enseñanza 

y que nos permiten planear nuestra intervención pedagógica o ajustar nuestra planeación 

para atender a la diversidad de nuestros alumnos; su producto es la planeación y a este 

proceso lo identificamos con la evaluación diagnóstica.  

• Decisiones de acompañamiento En un segundo momento, cuando ya está en marcha la 

intervención pedagógica, realizamos una evaluación de procesos, es una evaluación para 

el aprendizaje y nos permite obtener información para retroalimentar a nuestros alumnos y 

también ajustar nuestra intervención docente, se realiza durante el proceso de enseñanza-

aprendizaje y tiene como producto central la retroalimentación.  

• Decisiones de acreditación, Por último, al final de la intervención pedagógica, ya sea para 

saber si se alcanzó una meta de aprendizaje o como se encuentra un estudiante respecto a 

un aprendizaje de trayectoria, es necesario realizar una medición que permita determinar 

si el alumno alcanzó el mínimo para considerar que logró el nivel de aprendizaje que se 

esperaba de él. Esta es una valoración de los aprendizajes y la realizamos después del 
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proceso de enseñanza-aprendizaje, su producto central es la calificación y lo identificamos 

con la evaluación sumativa. 

Por lo tanto, se puede concluir que la evaluación del aprendizaje y la evaluación para el 

aprendizaje son distintas pero complementarias, debido a que, según Moreno (2016), “Antes se 

afirmaba que se requiere transitar de una evaluación del aprendizaje hacia una evaluación para el 

aprendizaje, buscando un balance entre ambas”. Dicho balance conlleva una serie de beneficios 

significativos para los alumnos y el proceso educativo en general. 

3.4. Perfil de egreso de la maestría 

El perfil de egreso de la maestría en Enseñanza de las Ciencias Exactas se retoma de la 

página oficial del Instituto Nacional de Astrofísica Óptica y Electrónica, en específico del nuevo 

plan de estudios de la maestría. El diseño del perfil de egreso tiene como fundamento a que la 

esencia del programa es formar profesionales que logren enfrentar los desafíos de la educación en 

el área de las ciencias exactas (INAOE, 2025).  

A continuación, se describen las habilidades que posee el egresado. 

Habilidades para: 

• Diseñar y ejecutar procesos de enseñanza-aprendizaje de las Ciencias Exactas dando 

acompañamiento pedagógico y didáctico a sus estudiantes que promuevan el logro de 

los objetivos educativos. 

• Diseñar o seleccionar materiales didácticos pertinentes para satisfacer las necesidades 

educativas de sus estudiantes, que promuevan el logro de los objetivos educativos. 

• Reconocer dificultades asociadas a la enseñanza-aprendizaje de los saberes de las 

Ciencias Exactas. 
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• Potenciar el aprendizaje de las Matemáticas, Física y Computación en los estudiantes 

con el uso de las Tecnologías de la Información y la Comunicación. 

• Investigar y generar conocimiento didáctico en el ámbito de la enseñanza de las 

Ciencias Exactas.  

• Evaluar sistemáticamente los aprendizajes de los estudiantes eligiendo el tipo de 

evaluación pertinente y estableciendo criterios e indicadores objetivos. 

4. Planeación y definición de las evidencias por habilidades seleccionadas 

Para el presente trabajo se seleccionaron tres habilidades del perfil de egreso, cada 

habilidad tendrá evidencias las cuales serán analizadas, para realizar una reflexión en cuestión del 

progreso y lo adquirido durante el programa del posgrado, véase en la Tabla 3. 

Tabla 3. Selección de evidencias por habilidad. 

Habilidad Evidencias 

1. Diseñar y ejecutar procesos de enseñanza-

aprendizaje de las Ciencias Exactas dando 

acompañamiento pedagógico y didáctico a sus 

estudiantes que promuevan el logro de los 

objetivos educativos. 

1. Secuencia didáctica. 

2. Presentación en Genially “Triángulos”. 

3. Tutorías académicas. 

4. Retroalimentación de trabajos. 

5. Acompañamiento pedagógico en 

concursos de Matemáticas como parte 

del Proyecto para olimpiadas 

matemáticas. 

2. Potenciar el aprendizaje de las Matemáticas, 

Física y Computación en los estudiantes con el 

uso de las Tecnologías de la Información y la 

1. Uso de Google Classroom. 

2. Uso de GeoGebra. 
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Comunicación. 

 

3. Uso de Excel. 

4. Uso de Padlet. 

5. Uso de Edpuzzle. 

6. Vídeos de creación propia. 

3. Evaluar sistemáticamente los aprendizajes 

de los estudiantes eligiendo el tipo de 

evaluación pertinente y estableciendo criterios 

e indicadores objetivos. 

1.  

1. Criterios de evaluación. 

2. Instrumento de evaluación. 

3. Evaluaciones diagnósticas en Quizizz. 

4. Exámenes escritos. 

5. Evaluación diferenciada. 

Tabla 3. Selección de evidencias por habilidad. Elaboración propia.  

Una vez identificadas las habilidades a demostrar y las evidencias que integran cada 

habilidad, se elabora una tabla en la cual se da a conocer la evidencia y su relación con las materias 

del posgrado, como se presenta en la Tabla 4. 

Tabla 4. Relación de cada evidencia con las materias del Posgrado.  

Habilidad 1. Diseñar y ejecutar procesos de enseñanza-aprendizaje de las Ciencias 

Exactas dando acompañamiento pedagógico y didáctico a sus estudiantes que promuevan 

el logro de los objetivos educativos.  

Evidencia Materia 

Secuencia didáctica. Teorías y enfoques del aprendizaje. 

Presentación “Triángulos”. Estrategias didácticas. 

Tutorías académicas.  Geometría analítica, Geometría plana, 

Probabilidad y Estadística. 
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Retroalimentación de trabajos. Evaluación educativa. 

Acompañamiento pedagógico en concursos de 

Matemáticas. 

Algebra, Calculo diferencial, Calculo Integral, 

Aritmética, Probabilidad y Estadística, 

Geometría plana, Geometría Analítica. 

Habilidad 2. Potenciar el aprendizaje de las Matemáticas, Física y Computación en los 

estudiantes con el uso de las Tecnologías de la Información y la Comunicación. 

Evidencia Materia 

Uso de Google Classroom. Uso de la tecnología para la enseñanza de las 

Ciencias Exactas. 

Uso de GeoGebra. Uso de la tecnología para la enseñanza de las 

Ciencias Exactas. 

Uso de Excel. Uso de la tecnología para la enseñanza de las 

Ciencias Exactas. 

Uso de Padlet. Uso de la tecnología para la enseñanza de las 

Ciencias Exactas. 

Uso de Edpuzzle. Uso de la tecnología para la enseñanza de las 

Ciencias Exactas. 

Vídeos de creación propia.   Uso de la tecnología para la enseñanza de las 

Ciencias Exactas. 

 

Habilidad 3. Evaluar sistemáticamente los aprendizajes de los estudiantes eligiendo el 

tipo de evaluación pertinente y estableciendo criterios e indicadores objetivos. 

Evidencia Materia 
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Criterios de evaluación. Evaluación educativa 

Instrumento de evaluación. Evaluación educativa 

Evaluaciones diagnósticas en Quizizz. Evaluación educativa 

Exámenes escritos. Evaluación educativa 

Evaluación diferenciada. Evaluación educativa 

Tabla 4. Relación de cada evidencia con las materias de la Maestría en Enseñanza de Ciencias 

Exactas. Elaboración propia.  

5.  Análisis y reflexión de cada evidencia 

Las evidencias que se muestran a continuación tienen la finalidad de demostrar las habilidades con 

las que cuento gracias al posgrado de Enseñanza de Ciencias Exactas. Resulta importante 

mencionar que se presentan por habilidad, y que, el análisis de estas evidencias se hace con base 

en una autoevaluación, generando así la oportunidad de analizar la propia práctica docente siempre 

con fines de mejora. La autoevaluación se hace por medio de una rubrica sintética, la cual es un 

instrumento sugerido para la evaluación de evidencias, ya que son instrumentos que evalúan los 

productos de desempeño mediante niveles de actuación y descriptores, articulando los indicadores 

o tomando como referencia el producto de manera general, sin valorar cada indicador por separado, 

(Tobón, 2017).  Véase en la tabla 5.  

 

 

 



35 
 

Tabla 5. Instrumento de autoevaluación.  

Rúbrica sintética 

Producto:  

Instrucciones:  

Preformal Receptivo Resolutivo Autónomo Estratégico 
 

Su desempeño no se 

relaciona con lo 

establecido en el 

indicador 

 

 

 

Tiene algunas 

nociones y 

acercamientos al 

desempeño 

evaluado. 

Posee los 

elementos 

básicos del 

desempeño 

evaluado. 

Tiene análisis y 

criterio en el 

desempeño 

evaluado. 

Presenta creatividad 

y estrategias de 

cambio en el 

desempeño 

evaluado. 

20% 40% 60% 80% 100% 

Evaluación Autoevaluación Valor:  

Tabla 2 Rubrica sintética, adaptación de la rúbrica sintética de Tobón (2017) 

 

Las evidencias junto con su análisis y posterior reflexión se presentan a manera de tablas, desde la 

Tabla 6, hasta la Tabla 21. 

Tabla 6. Habilidad 1-Evidencia 1. 

Habilidad 1.  

 

 

Diseñar y ejecutar procesos de enseñanza-aprendizaje de las 

Ciencias Exactas dando acompañamiento pedagógico y 

didáctico a sus estudiantes que promuevan el logro de los 

objetivos educativos. 

Evidencia 1: Secuencia didáctica.  
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Análisis 

Propósito de la 

evidencia:  

 

Demostrar mediante una secuencia didáctica basada en el modelo de 

las 5“E” que como estudiante de maestría puedo diseñar procesos de 

enseñanza-aprendizaje. 

Descripción:  

 

En esta evidencia, diseñé una secuencia didáctica con respecto a la 

progresión número uno: Resuelve situaciones-problema 

contextualizadas, a través de la exploración y desarrollo de 

elementos básicos de la geometría y trigonometría, tales como, 

ángulos, semejanza, congruencia y autosemejanza, observando la 

relación entre los lados y ángulos del triángulo rectángulo como 

razones trigonométricas, destacando la importancia de entes 

abstractos en la vinculación con otras Unidades de Aprendizaje 

Curricular, promoviendo el uso de herramientas tecnológicas, dicha 

progresión corresponde a la Unidad de Aprendizaje Curricular de 

Temas Selectos de Matemáticas I, aplicada en un Colegio de 

Bachilleres de Tlaxcala en el semestre 2025A.  

La secuencia se basa en el modelo de las 5E (Enganchar, Explorar, 

Explicar, Elaborar y Evaluar), dicho modelo lo elegí debido a que al 

consultar diversas fuentes todas estas llegan a la conclusión de que 

este modelo se centra en el alumno, ya que promueve su 

participación activa durante el proceso de aprendizaje, por otro lado 

se fortalece al utilizar la tecnología y vinculando su aprendizaje en 

su contexto, permitiendo lograr un aprendizaje significativo y que 

mejor emplearlo en el campo de las matemáticas ya que este campo 

es considerado por la mayoría de mis estudiantes como una materia 

complicada y de memorización.  

En las figuras 1 y 2 se muestra la secuencia didáctica de la primera 

progresión con sus momentos (inicio, desarrollo y cierre), así como 

también incluye los momentos de las 5E.  

Finalmente, en la figura 3 hace referencia a la constancia de registro 

y validación de la secuencia didáctica por parte de la institución. 
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Evidencia 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 1. Secuencia didáctica parte 1. 
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Figura 2. Secuencia didáctica parte 2. 
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Figura 3. Constancia de registro y validación de secuencia didáctica.  
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Autoevaluación 

Rúbrica sintética 

Producto: Secuencia didáctica. 

Instrucciones: 

Evalúa la evidencia presentada considerando el nivel de dominio 

alcanzado según la taxonomía socioformativa que comprende los 

siguientes niveles.  

Preformal Receptivo Resolutivo Autónomo Estratégico 
 

No se identifica los 

elementos del modelo.  

La secuencia no 

guarda relación lógica 

entre actividades y la 

progresión.  

Actividades 

descontextualizadas o 

poco relevantes. 

No incluye 

instrumentos de 

evaluación. 

Presenta algunos 

elementos del 

modelo de 

manera 

desorganizada.  

Existe una 

progresión débil 

y poco 

articulada. 

Solo algunas 

actividades son 

adecuadas, pero 

sin conexión 

clara. 

Incluye solo un 

instrumento. 

Integra algunos 

elementos 

modelo con 

limitaciones. 

La secuencia 

tiene 

coherencia 

básica en la 

progresión. 

En general las 

actividades son 

pertinentes, 

pero con poca 

conexión. 

Presenta 

instrumentos 

acordes, pero 

poco 

detallados. 

Integra los 

elementos del 

modelo. 

Presenta una 

progresión 

clara y 

estructurada. 

Actividades 

adecuadas con 

la progresión. 

Integra 

instrumentos 

pertinentes, 

vinculados con 

la progresión. 

Domina e integra 

los elementos del 

modelo. 

Muestra una 

progresión precisa, 

articulada y 

fundamentada 

didácticamente. 

Actividades 

contextualizadas, 

retadoras y 

alineadas con la 

progresión. 

Evaluación 

formativa bien 

integrada, con 

instrumentos 

variados y 

funcionales. 

20% 40% 60% 80% 100% 

Evaluación Autoevaluación Valor: 100% 
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Fortalezas: *Es una secuencia didáctica que refleja la estructura primordial en 

inicio, desarrollo y cierre, combinando el modelo de las 5 “E”. 

*La secuencia didáctica está diseñada al contexto donde fue 

aplicada, favoreciendo la comprensión de conceptos matemáticos. 

*Se integra el uso de la tecnología al seleccionar recursos 

disponibles en GeoGebra, así como también se utiliza la plataforma 

de Google Classroom, Google Forms, entre otros.  

*Se fomenta la participación y el aprendizaje colaborativo, logrando 

la aplicación de la trigonometría en su contexto.  

* Se lleva a cabo la retroalimentación y la evaluación formativa.  

Áreas de oportunidad: * El tiempo dispuesto para esta secuencia didáctica es marcado por 

acuerdos de academia, por lo que, de acuerdo con el avance del 

grupo es necesario destinar más tiempo.  

* Detallar mejor los espacios de retroalimentación. 

* Es importante contemplar que en el plantel el acceso a la red de 

internet es limitado por lo que, el uso de datos móviles es necesario.  

Reflexión 

Al diseñar esta secuencia didáctica logré estructurar una experiencia de aprendizaje activo para 

mis estudiantes, donde mi rol solo fue de guía, facilitador y de apoyo.  

Durante el diseño de dicha secuencia un reto importante fue incluir la geometría y trigonometría 

en aspectos importantes de su contexto, como son los edificios y estructuras de mayor 

significado para los jóvenes.  

Por otro lado, para mí fue una experiencia significativa, ya que me fortaleció como docente de 

ciencias exactas en el área de matemáticas, particularmente en la habilidad de diseñar y ejecutar 

procesos de enseñanza-aprendizaje, así como también me permitió comprender la importancia 

de seguir formándome en el área.  

Finalmente, mi compromiso es seguir mejorando mis secuencias didácticas, con el propósito de 

brindar una mejor experiencia de aprendizaje a mis estudiantes y que ellos cada vez más logren 

comprender la importancia de este campo tanto de forma académica como en su vida diaria y 

en su futuro.  

Tabla 6. Habilidad 1-Evidencia 1. Elaboración propia. 
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Tabla 7. Habilidad 1-Evidencia 2. 

Habilidad 1.  Diseñar y ejecutar procesos de enseñanza-aprendizaje de las Ciencias 

Exactas dando acompañamiento pedagógico y didáctico a sus 

estudiantes que promuevan el logro de los objetivos educativos. 

Evidencia 2: Presentación en Genially: “Triángulos”. 

Análisis 

Propósito de la 

evidencia:  

 

La presentación tiene como propósito brindar acompañamiento didáctico 

durante el proceso de enseñanza-aprendizaje, específicamente en el tema 

de triángulos, dando un repaso de los aprendizajes adquiridos con 

anterioridad.  

Descripción:  

 

La presentación fue diseñada en la plataforma de Genially, la cual tiene 

más elementos interactivos y llamativos lo que apoya a que mis estudiantes 

logren una mayor atención con respecto al tema que se explica.  

La presentación se aborda como parte de un repaso general de su 

aprendizaje de años anteriores lo que permite, introducir elementos de 

mayor complejidad acerca de los triángulos y su importancia tanto en 

geometría como en trigonometría.  

Dicha presentación fue proyectada en un Colegio de Bachilleres de 

Tlaxcala durante el semestre 2025A, en la Unidad de Aprendizaje 

Curricular de Temas Selectos de Matemáticas I correspondiente a cuarto 

semestre de bachillerato.  

Para una mejor visualización de la presentación se comparte el enlace: 

https://view.genially.com/67a983ec22f56bd5ab00b0b3/presentation-

propiedadestriangulos  

En la figura 4, se muestra la organización de la presentación anteriormente 

descrita. 

 

 

 

 

 

https://view.genially.com/67a983ec22f56bd5ab00b0b3/presentation-propiedadestriangulos
https://view.genially.com/67a983ec22f56bd5ab00b0b3/presentation-propiedadestriangulos
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Evidencia 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 4. Diapositivas de la presentación “Triángulos”. 
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Autoevaluación 

 

Rúbrica sintética 

Producto: Presentación en Genially: “Triángulos”. 

Instrucciones: 
Evalúa la evidencia presentada considerando el nivel de dominio alcanzado 

según la taxonomía socioformativa que comprende los siguientes niveles.  

Preformal Receptivo Resolutivo Autónomo Estratégico 
 

Uso inadecuado o 

excesivo de 

recursos sin 

sentido 

pedagógico. 

El contenido es 

confuso o 

incorrecto. 

Sin interactividad 

y uso pasivo del 

medio. 

No incluye 

ejemplos ni 

retroalimentación. 

Elementos visuales 

básicos que no 

explican del todo 

el contenido. 

El contenido es 

básico y con 

errores. 

Uso limitado de 

ejercicios 

interactivos y 

confusos. 

Incluye solo un 

ejemplo del tema 

sin 

retroalimentación. 

Recursos 

apropiados, 

pero difíciles 

de 

interpretar. 

El contenido 

correcto pero 

superficial. 

Uso de 

ejercicios 

interactivos, 

pero con 

dificultad en 

el acceso. 

Incluye 

algunos 

ejemplos, 

pero no lo 

integra al 

material.  

Uso apropiado de 

recursos visuales y 

digitales que 

favorecen la 

comprensión. 

Contenido preciso 

y breve. 

Interactividad bien 

lograda que 

favorece la 

participación. 

Ejemplos y 

ejercicios 

pertinentes, con 

posibilidad de 

retroalimentación. 

Integración creativa 

y estratégica de 

recursos digitales, 

favoreciendo el 

aprendizaje 

significativo. 

Contenido 

altamente 

fundamentado. 

Presentación 

altamente 

interactiva, 

motivadora e 

innovadora. 

Ejemplos y 

ejercicios, acordes 

al tema y con 

estrategias claras de 

retroalimentación. 

20% 40% 60% 80% 100% 



45 
 

Evaluación Autoevaluación Valor: 80% 
 

Fortalezas: *La presentación cumple con el objetivo de dar un breve repaso acerca de 

los triángulos, para después en otro momento dar continuidad con los temas 

subiendo gradualmente el nivel de complejidad, esta organización facilita 

comprensión y la progresividad del tema por parte de los educandos. 

* Se incluyen actividades/ejercicios que se puedan resolver de forma 

individual o en pequeños equipos, dichas actividades constan de ejercicios 

y construcción de triángulos lo que fomenta el pensamiento crítico y 

lógico, así como la aplicación de estos en su contexto. 

* Se eligió Genially, por su diseño visual atractivo y su fácil acceso, lo que 

motiva a mis estudiantes y les facilita tener este recurso disponible para 

consultarlo en el momento que deseen.  

Áreas de 

oportunidad: 

* Se pueden introducir estudios de casos para una mejor comprensión del 

tema dentro de su contexto.  

* En el plantel el acceso a internet es limitado, así como también algunos 

proyectores no funcionan de forma adecuada, por lo que es importante 

tener en cuenta el uso de datos móviles para que los estudiantes tengan 

acceso a la presentación en el momento que lo requieran.  

Reflexión 

La presentación tiene una estructura clara, e incluye actividades donde los estudiantes tienen 

una participación activa en el aula y se logra el objetivo de esta, que es dar un breve repaso de 

los aprendizajes adquiridos en los años anteriores de su formación académica.  

Al optar por Genially se considera una opción más para dejar de usar lo común que es 

PowerPoint y proporcionar un atractivo visual a mis estudiantes para mantener su atención, así 

como también, fomentar su motivación para aprender.   

Por otro lado, es importante que considere el diseño e incluya mayor interactividad para explotar 

la capacidad de Genially, en consecuencia, esto me ayudará a fortificar mi habilidad dando 

acompañamiento pedagógico y didáctico durante en proceso de aprendizaje de mis estudiantes.  

 

Tabla 7. Habilidad 1-Evidencia 2. Elaboración propia. 
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Tabla 8. Habilidad 1-Evidencia 3.  

Habilidad 1.  Diseñar y ejecutar procesos de enseñanza-aprendizaje de las 

Ciencias Exactas dando acompañamiento pedagógico y didáctico 

a sus estudiantes que promuevan el logro de los objetivos 

educativos. 

Evidencia 3: Tutorías académicas. 

Análisis 

Propósito de la 

evidencia:  

 

Demostrar que se les brinda a los estudiantes acompañamiento 

pedagógico después del horario de clases, con la finalidad de 

apoyarlos y disipar dudas de lo visto en clase para afianzar lo 

aprendido.  

Descripción:  

 

En las figuras 5 y 6 se muestra el plan de acción tutorial llevado a 

cabo durante el semestre 2024B en Colegio de Bachilleres de 

Tlaxcala (COBAT), así como también, en las figuras 7 y 8, se dan a 

conocer las bitácoras de atención y seguimiento correspondiente a los 

meses de octubre y noviembre en los cuales se atendieron a los 

jóvenes de acuerdo con el plan de acción tutorial anteriormente 

documentado.  

Por otra parte, en la figura 9, se presenta el nombramiento como 

preceptor en el Colegio de Educación Profesional Técnica de 

Tlaxcala (CONALEP), en el cual me designan como tutora de grupo 

y se dan a conocer mis funciones.  

Con respecto a la figura 10 se puede observar el seguimiento de 

preceptoría (tutoría individual) en CONALEP.  

Con esto se evidencia el acompañamiento pedagógico hacia el 

estudiante, para fortalecer y reforzar los aprendizajes adquiridos, así 

como también, prevenir, evitar la reprobación y deserción escolar 

aplicado en el semestre.   
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Evidencia 

 

 

Figura 5. Plan de acción tutorial del semestre 2024B parte 1.  
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Figura 6. Plan de acción tutorial del semestre 2024B parte 2. 
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Figura 7. Bitácora de atención y seguimiento académico de tutorías del 

mes de octubre 2024. 
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Figura 8. Bitácora de atención y seguimiento académico de tutorías del 

mes de noviembre 2024. 



51 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 9. Nombramiento de preceptor de grupo.  
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Autoevaluación 

Rúbrica sintética 

Producto: Tutorías académicas. 

Instrucciones

: 

Evalúa la evidencia presentada considerando el nivel de dominio alcanzado 

según la taxonomía socioformativa que comprende los siguientes niveles. 

Preformal Receptivo Resolutivo Autónomo Estratégico 
 

No se 

presentan los 

objetivos, 

acciones o 

propósitos de 

Presenta algunos 

elementos (objetivos, 

acciones o propósitos de 

la acción tutorial) pero 

sin relación. 

Presenta objetivos y 

acciones de manera 

incompleta. 

Registro funcional, pero 

sin sistematización. 

Presenta de 

forma clara 

los 

propósitos, 

objetivos y 

acciones 

Presenta 

propósitos, 

objetivos y 

acciones 

articulados 

con enfoque 

Figura 10. Preceptoría individual.   
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la acción 

tutorial. 

No hay 

evidencia 

clara de 

registro y 

seguimiento. 

No se 

menciona el 

grupo ni la 

problemática. 

No se 

observa 

compromiso 

ni ajustes en 

la 

intervención. 

Registro incompleto o 

desorganizado. 

Se menciona solo uno de 

los dos elementos (grupo 

de 

procedencia/problemátic

a identificada). 

El compromiso es escaso 

y sin evidencias de 

ajuste. 

Solo en algunos casos se 

identifican ambos 

elementos (grupo de 

procedencia/problemátic

a identificada). 

Evidencia de 

compromiso básico y 

generalizado. 

tutoriales de 

manera 

superficial. 

Registro 

ordenado, 

continuo y 

pertinente. 

Se identifica 

el grupo de 

procedencia 

del alumno 

y la 

problemátic

a general. 

Evidencia 

de 

compromiso 

docente y 

con algunos 

ajustes en la 

intervención

. 

transformador 

y centrado en 

el estudiante. 

Registro 

sistemático, 

utilizado para 

verificar el 

avance y la 

toma 

acuerdos 

tutoriales. 

Se identifica 

el grupo de 

procedencia 

del alumno y 

su 

problemática 

académica 

individual. 

Compromiso 

proactivo con 

intervencione

s flexibles y 

centradas en 

el desarrollo 

integral del 

alumnado. 

20% 40% 60% 80% 100% 

Evaluación Autoevaluación Valor: 100% 
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Fortalezas: * Se demuestra el compromiso que como docente tengo al dar 

acompañamiento y apoyar constantemente a mis alumnos más allá 

del horario de clases. 

* Se presenta un registro formal y al ser recibido por parte de la 

dirección de mi plantel en COBAT y las firmas de los formatos de 

CONALEP garantiza la transparencia y el compromiso de mi función 

como docente.  

* El acompañamiento que se da a mis educandos, no solo es para 

reforzar y afianzar los aprendizajes, sino también, se previenen 

situaciones de riesgo como son el abandono escolar o la reprobación. 

* Al atender de forma individual, así como en pequeños grupos 

beneficia a mis estudiantes ya que se abordan sus dudas personales y 

se logra el objetivo de las tutorías.  

Áreas de oportunidad: * El formato de registro puede tener algunas modificaciones como 

registrar el tema tratado y las estrategias utilizadas, no obstante, como 

es un formato institucional no puedo modificarlo por cuenta propia.  

 

Reflexión 

Con esta evidencia me doy cuenta de lo importante que es seguir dando tutorías académicas, 

puesto que, se enfocan en apoyar a los estudiantes y prevenir la reprobación y deserción, ya que, 

en matemáticas suelen reprobar más alumnos, así como también tener un aprovechamiento 

académico bajo.  

Las tutorías son parte del ser docente ya que se refleja el compromiso que tengo tanto con la 

institución como con mis alumnos. 

Tabla 8. Habilidad 1-Evidencia 3. Elaboración propia. 
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Tabla 9. Habilidad 1-Evidencia 4.  

Habilidad 1.  Diseñar y ejecutar procesos de enseñanza-aprendizaje de las 

Ciencias Exactas dando acompañamiento pedagógico y 

didáctico a sus estudiantes que promuevan el logro de los 

objetivos educativos. 

Evidencia 4: Retroalimentación de trabajos.  

Análisis 

Propósito de la 

evidencia:  

Demostrar el acompañamiento pedagógico donde se da la 

retroalimentación de trabajos y actividades de forma verbal.  

Descripción:  

 

En la figura 11 se muestra la retroalimentación verbal que, como 

docente empleo debido a que el diálogo fomenta una comunicación 

efectiva, así como también, se disipan las dudas de mis estudiantes y 

ellos se sienten con más confianza. Cabe mencionar que esta 

retroalimentación se da antes de entregar el trabajo final el cual en 

ese momento correspondía al proyecto de “Estructuras con curvas”, 

utilizando un instrumento de evaluación en este caso una lista de 

cotejo previa para que mis educandos logren obtener una mejor 

puntuación, de igual forma subsanen sus áreas de oportunidad y 

resalten sus fortalezas.  

En la figura 12 hace referencia a la entrega del trabajo y su 

instrumento de evaluación en el cual se puede observar que funcionó 

la retroalimentación previa y mejoraron su puntuación.  
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Evidencia 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 11. Retroalimentación y seguimiento del proyecto “Estructuras con 

curvas”. 
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Figura 12. Entrega de proyecto Estructuras con curvas”. 
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Autoevaluación 

 

Rúbrica sintética 

Producto: Retroalimentación de trabajos. 

Instrucciones: 
Evalúa la evidencia presentada considerando el nivel de dominio alcanzado 

según la taxonomía socioformativa que comprende los siguientes niveles. 

Preformal Receptivo Resolutivo Autónomo Estratégico 
 

La 

retroalimentación 

es inexistente. 

No está presente 

durante el 

desarrollo del 

trabajo ni se 

relaciona con el 

desarrollo de 

competencias.  

No se identifican 

aspectos del 

desempeño del 

alumno. 

Se muestra 

retroalimentación 

de forma 

ambigua o 

escasa. 

Se realiza justo 

en la entrega del 

trabajo final sin 

posibilidad de 

mejora. 

Se mencionan 

solo aspectos 

negativos del 

desempeño del 

alumno. 

La 

retroalimentación 

se muestra con 

cierta claridad, 

pero requiere 

interpretación. 

Es relevante, pero 

se ofrece poco 

antes de la 

entrega, con 

escaso margen de 

acción. 

Se identifican 

algunas áreas de 

oportunidad. 

La 

retroalimentación 

se muestra con 

claridad y es 

entendible para el 

estudiante. 

Se realiza con 

antelación para 

permitir ajustes 

significativos y es 

pertinente, 

alineada con el 

desarrollo del 

aprendizaje.  

Se identifican 

fortalezas y áreas 

de oportunidad, 

junto con breves 

sugerencias. 

La 

retroalimentación 

se muestra de 

forma clara y 

centrada en 

promover el 

desarrollo del 

estudiante. 

Se integra de 

forma planificada 

como parte del 

proceso de 

evaluación 

formativa y está 

centrada en el 

desarrollo del 

aprendizaje. 

Se destacan las 

fortalezas y áreas 

de oportunidad, 

con propuestas 
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significativas de 

mejora. 

20% 40% 60% 80% 100% 

Evaluación Autoevaluación Valor: 100% 
 

Fortalezas: *La retroalimentación que se da de forma verbal, muestra el 

acompañamiento pedagógico cercano y humano con los estudiantes, 

debido a que favorece la confianza y participación de los alumnos. 

* Se realiza de manera oportuna antes de la entrega final del trabajo, 

esto permite a los educandos hacer modificaciones, mejorar la 

calidad y alcanzar un buen resultado académico. 

* En la evidencia se muestra una interacción directa, por lo que el 

proceso de enseñanza- aprendizaje es activo.  

Áreas de oportunidad: * La retroalimentación se puede complementar con una 

autoevaluación de parte del educando para fomentar una mayor 

reflexión del alumno acerca de su propio aprendizaje.  

 

Reflexión 

La retroalimentación es fundamental en el proceso de enseñanza-aprendizaje, debido a que 

ayuda al alumno a mejorar, reflexionar sobre su propio aprendizaje, así como también, favorece 

su resultado académico. 

Al brindar comentarios antes de la entrega final del trabajo y escuchar a mis estudiantes fortalece 

un vínculo pedagógico entre maestro-alumno, lo cual esta experiencia reafirma mi compromiso 

como docente.  

Tabla 9. Habilidad 1-Evidencia 4. Elaboración propia. 
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Tabla 10. Habilidad 1-Evidencia 5.  

Habilidad 1.  Diseñar y ejecutar procesos de enseñanza-aprendizaje de las 

Ciencias Exactas dando acompañamiento pedagógico y didáctico 

a sus estudiantes que promuevan el logro de los objetivos 

educativos. 

 

Evidencia 5: 

 

Acompañamiento pedagógico en concursos de Matemáticas 

como parte del Proyecto para olimpiadas matemáticas. 

Análisis 

Propósito de la 

evidencia:  

 

Dar a conocer el acompañamiento pedagógico y disciplinar que se 

da a mis estudiantes, que promueven su participación en concursos 

de matemáticas.  

Descripción:  

 

Esta evidencia da a conocer por medio de las figuras 13 y 14 el 

proyecto escrito para participar en concursos de matemáticas tanto 

en Colegio de Bachilleres como en el Colegio de Educación 

Profesional Técnica. En ambos subsistemas imparto el taller de 

entrenamientos que se da a contra turno dos veces por semana, por 

lo que, en la figura 15 se comparte una muestra del compendio de 

problemas y ejercicios que utilizo para impartir dicho taller.  

En las figuras 16 y 17 se observan las fotografías donde tres 

estudiantes del ciclo escolar 2023-2024 ganaron medalla de bronce 

en la III comunidad estudiantil de matemáticas del estado de 

Tlaxcala. Cabe mencionar que dos estudiantes pertenecen a COBAT 

y una alumna a CONALEP.  

En cuanto al ciclo escolar 2024-2025 en la figura 18 se muestra que 

un estudiante perteneciente a COBAT ganó medalla de bronce en el 

concurso de la IV comunidad estudiantil de matemáticas del estado 

de Tlaxcala.  

Es importante destacar que los jóvenes durante sus años escolares 

anteriores no habían participado en concursos de matemáticas.  
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Evidencia 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 13. Proyecto: “Participación en Concursos de Matemáticas” parte 1.  
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Figura 14. Proyecto: “Participación en Concursos de Matemáticas” parte 2. 
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Figura 15. Muestra de ejercicios y problemas que se utilizan para los 

entrenamientos.  
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Figura 16. Alumnos de COBAT reciben medalla de 

bronce en la III comunidad estudiantil de matemáticas. 

Figura 17. Alumna de CONALEP recibe medalla de 

bronce en la III comunidad estudiantil de matemáticas. 
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Autoevaluación 

 

Rúbrica sintética 

Producto: 
Acompañamiento pedagógico en concursos de Matemáticas como parte 

del Proyecto para olimpiadas matemáticas.  

Instrucciones: 

Evalúa la evidencia presentada considerando el nivel de dominio alcanzado 

según la taxonomía socioformativa que comprende los siguientes niveles. 

 

 

Preformal Receptivo Resolutivo Autónomo Estratégico 
 

Figura 18. Alumno de COBAT recibe medalla de bronce 

en la IV comunidad estudiantil de matemáticas. 
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No hay propuesta 

clara. 

No incluye el 

diseño de un 

temario, ni 

contempla 

ejercicios de 

apoyo. 

No presenta un 

cronograma 

definido, ni 

evidencia la 

participación del 

alumnado en 

competencias u 

olimpiadas. 

Presenta una idea 

general sin 

estructura. 

El diseño del 

temario presenta 

contenidos y 

ejercicios poco 

relevantes, 

Presenta un 

cronograma 

incompleto o 

desorganizado. 

La propuesta es 

funcional pero 

su estructura es 

incompleta. 

El diseño del 

temario y 

selección de 

ejercicios 

carecen de 

estructura. 

Presenta un 

cronograma 

funcional pero 

poco detallado 

de la acciones y 

participación de 

los alumnos. 

El proyecto es 

estructurado y 

viable. 

El diseño del 

temario y 

selección de 

ejercicios son 

pertinentes y 

muestra 

estructura, 

Presenta un 

cronograma 

organizado 

incluye acciones 

y participación de 

los alumnos en 

competencias u 

olimpiadas. 

El proyecto es 

estructurado, 

pertinente y 

aplicable en el 

futuro.  

El diseño del 

temario y selección 

de ejercicios son 

pertinentes y 

muestra estructura 

alineados al 

desarrollo de los 

concursos de 

matemáticas. 

Presenta un 

cronograma 

organizado, flexible 

y orientado al logro 

de objetivos, 

incluye acciones y 

participación de los 

alumnos en 

competencias u 

olimpiadas. 

20% 40% 60% 80% 100% 

Evaluación Autoevaluación Valor: 100% 
 

Fortalezas: * Se demuestra el acompañamiento pedagógico, disciplinar y 

continuo, ya que en el proceso se dieron entrenamientos en contra 

turno, lo que refleja mi compromiso como docente y el compromiso 

de mis alumnos.  
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* La participación en estos concursos y el logro de medallas en el 

concurso estatal validan el impacto del diseño e implementación de 

estrategias didácticas efectivas en la enseñanza de las Ciencias 

Exactas. 

* Los estudiantes se motivaron por sus logros, a pesar de que no 

habían participado con anterioridad en concursos lograron destacarse 

por sus habilidades y por el acompañamiento que se les brindó.  

 

Áreas de oportunidad: * Esta evidencia se podría fortalecer con una bitácora de registro.  

Reflexión 

En esta evidencia se ve reflejado el acompañamiento hacia los estudiantes, ya que guiar a 

jóvenes que no habían participado en competencias de matemáticas y que lograran un lugar en 

un concurso estatal, no solo reafirma el potencial de mis estudiantes sino también la eficacia del 

proceso de enseñanza-aprendizaje durante los entrenamientos.  

Como docente me inspira a seguir creando espacios de oportunidad para que más estudiantes 

descubran sus habilidades y confíen en sí mismos de que pueden llegar a más.  

Finalmente, uno de los retos más importantes es que se mejoren las estrategias, para que, los 

jóvenes no se desmotiven cuando no logren un lugar o bien que avancen en la posición (de tercer 

lugar a primer lugar).  

Tabla 10. Habilidad 1-Evidencia 5. Elaboración propia. 

 

 

 

 

 

 

 



68 
 

Tabla 11. Habilidad 2-Evidencia 1. 

Habilidad 2.  Potenciar el aprendizaje de las Matemáticas, Física y 

Computación en los estudiantes con el uso de las Tecnologías de 

la Información y la Comunicación.  

Evidencia 1: Uso de Google Classroom. 

 

Análisis 

Propósito de la evidencia:  

 

Exponer el uso de la plataforma de Google Classroom, como una 

herramienta de gestión y mediación del aprendizaje de mis 

estudiantes mediante el uso de las Tecnologías de Información y la 

Comunicación.  

Descripción:  

 

La implementación de la plataforma de Google Classroom se ha 

aplicado desde el ciclo escolar 2022 hasta la fecha con mis grupos 

de matemáticas, como se muestra en la figura 19.  

El Colegio de Bachilleres tiene cuentas institucionales de Google lo 

que permite crear aulas virtuales cuidando la protección de datos y 

seguridad de los jóvenes. 

Por otro lado, en la figura 20 se da a conocer la organización de las 

clases en temas. Es importante resaltar que en Google Classroom se 

pueden integrar materiales de consulta, crear espacios para entrega 

de tareas, al mismo tiempo me permite anexar rúbricas y evaluar. 

En la figura 21, se muestra la integración de aplicaciones y 

plataformas como es Edpuzzle en Classroom, por lo que es más 

sencillo ingresar e interactuar con estas.  

Para el caso de mis estudiantes, les permite ingresar a la plataforma 

en cualquier momento y consultar el material, en consecuencia, esto 

coadyuva a su aprendizaje, creando un espacio dinámico donde mis 

alumnos no solo tienen al docente dentro del aula, sino que también 

está presente de forma virtual, lo que refuerza sus habilidades en 

matemáticas fuera del aula.  

 



69 
 

Evidencia 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 19. Clases en Google Classroom.  
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Autoevaluación 

Rúbrica sintética 

Producto: Uso de Google Classroom. 

Instrucciones: 
Evalúa la evidencia presentada considerando el nivel de dominio alcanzado 

según la taxonomía socioformativa que comprende los siguientes niveles. 

Figura 20. Organización de clase en Google Classroom 

Figura 21. Integración de otras plataformas y aplicaciones en Google 

Classroom.  
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Preformal Receptivo Resolutivo Autónomo Estratégico 
 

Evidencias de 

uso de la 

plataforma que 

no demuestran 

su pertinencia. 

No se utilizan 

criterios de 

evaluación en 

las tareas 

asignadas. 

No se integran 

recursos 

digitales de 

ningún tipo.  

Uso básico sin 

organización 

clara. 

Instrumentos 

de evaluación 

incompletos y 

de difícil 

comprensión. 

Se integran 

algunos 

recursos, pero 

son limitados y 

de difícil 

acceso. 

Uso funcional 

de plataforma 

crea y organiza 

tareas. 

Uso adecuado 

de los 

Instrumentos de 

evaluación con 

algunos 

criterios 

definidos. 

Se integran 

algunos 

recursos y 

enlaces de otras 

plataformas. 

Uso sistemático de la 

plataforma que 

favorece la gestión 

del aprendizaje. 

Instrumentos de 

evaluación 

completos y 

compartidas 

previamente con los 

estudiantes. 

Se integran recursos 

pertinentes y 

variados, así como, 

enlaces de 

plataformas digitales 

complementarias. 

Uso avanzado de la 

plataforma, emplea 

extensiones y 

herramientas que 

favorecen la gestión y 

personalización del 

aprendizaje. 

Instrumentos de 

evaluación completos y 

congruentes con lo que 

se evalúa, compartidos 

con anterioridad a los 

alumnos, como parte de 

la evaluación 

formativa. 

Uso estratégico de 

recursos y plataformas 

digitales 

complementarias, que 

enriquecen y 

promueven el 

aprendizaje. 

20% 40% 60% 80% 100% 

Evaluación Autoevaluación Valor: 100% 

 

Fortalezas: *El uso de Google Classroom, facilita a mis estudiantes acceder al 

material cuando lo deseen. 
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*Para la evaluación de las tareas el uso de rubricas dentro de la 

plataforma, da a conocer a mis educandos los criterios de 

evaluación y por medio de la retroalimentación verbal en clases 

pueden mejorar su actividad para obtener un buen puntaje.  

* Los educandos tienen acceso a diferentes plataformas por medio 

de Classroom, como son los Quizizz, Edpuzzle, GeoGebra, entre 

otros; para realizar las actividades en estas sin necesidad de crear 

más cuentas.  

*Como docente el uso de la plataforma reduce el tiempo de 

evaluación de las actividades.  

Áreas de oportunidad: *A pesar de que la plataforma es accesible, hay algunos estudiantes 

que tienen problemas al momento de subir sus actividades. 

*Se tiene que seguir fomentando el uso de este espacio de trabajo, 

ya que algunos estudiantes se muestran apáticos al usarla debido a 

que su argumento es que ya no estamos en pandemia. 

*Es importante tener en cuenta que algunos estudiantes aún pueden 

tener dificultades con respecto al acceso a internet por diversas 

situaciones, ya sean económicas o el lugar donde viven, por lo que, 

se deben emplear otras estrategias.  

Reflexión 

Está evidencia favorece el aprendizaje de las matemáticas de forma directa e indirecta debido a 

su versatilidad, flexibilidad y acompañamiento. En consecuencia, mi rol como docente se 

extendió ya que no solo acompaño, guio y asesoro a mis alumnos durante el horario de clases, 

sino que también, realizo lo mismo de forma virtual al utilizar la plataforma, por lo que, me hizo 

valorar la formación continua ya que estoy dispuesta a seguir aprendiendo a utilizar e incorporar 

más elementos que apoyen al aprendizaje de mis estudiantes.  

Tabla 11. Habilidad 2-Evidencia 1. Elaboración propia. 
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Tabla 12. Habilidad 2-Evidencia 2. 

Habilidad 2.  Potenciar el aprendizaje de las Matemáticas, Física y 

Computación en los estudiantes con el uso de las Tecnologías de 

la Información y la Comunicación.  

Evidencia 2:  Uso de GeoGebra. 

Análisis 

Propósito de la evidencia:  El propósito de esta evidencia es demostrar que como docente 

fomento el uso de GeoGebra en mis estudiantes, así como también 

facilito actividades de GeoGebra con la finalidad de favorecer su 

aprendizaje.  

Descripción:  

 

Desde que aprendí a utilizar GeoGebra, fomento su uso desde el 

ciclo escolar 2022 a la fecha. Mis estudiantes han utilizado 

GeoGebra para graficar lugares geométricos, funciones, reconocer 

el comportamiento final de funciones de grado superior ya sean 

pares o impares, así como también, han utilizado para modelar la 

solución de problemas. Con relación a lo anterior, esto se observa 

en las figuras 22, 23, 24 y 25. 

En el caso de probabilidad y estadística, como docente les facilité 

el archivo de GeoGebra donde se muestra la probabilidad mediante 

un dado.  

Por otra parte, de acuerdo con los aprendizajes a abordar también 

les facilito desde mi cuenta de GeoGebra como se muestra en la 

figura 26 o en archivos ggb los cuales se pueden observar en las 

figuras 27 y 28, diversos materiales que construí durante mi 

formación en la maestría.  

Cabe mencionar que el uso de GeoGebra lo fomento tanto en 

Colegio de Bachilleres de Tlaxcala como en el Colegio de 

Educación Profesional Técnica de Tlaxcala, lo que me ha permitido 

desarrollar y/o adaptar nuevos recursos.  
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Evidencia 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 22. Trabajos realizados por mis estudiantes en GeoGebra y 

entregados en Google Classroom.  
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Figura 23. Graficas realizadas por mis alumnos en la aplicación de 

GeoGebra dentro del aula.  
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Figura 24. Graficas de funciones elaboradas por mis educandos 

en GeoGebra, entregadas impresas y pegadas en la libreta.  
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Figura 25. Uso de GeoGebra para modelar la situación y/o problemática por mis 

estudiantes.  
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Figura 27. Simulación de Tiro Parabólico, elaborada durante la maestría.  

Figura 26. Mi perfil en la plataforma de GeoGebra en línea. 



79 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Autoevaluación 

 

Rúbrica sintética 

Producto: Uso de GeoGebra. 

Instrucciones: 
Evalúa la evidencia presentada considerando el nivel de dominio alcanzado 

según la taxonomía socioformativa que comprende los siguientes niveles. 

Figura 28.  Simuladores y activades en GeoGebra elaboradas durante la 

maestría.  
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Preformal Receptivo Resolutivo Autónomo Estratégico 
 

Uso de 

GeoGebra que 

no demuestran 

su pertinencia 

con el 

contenido. 

No se evidencia 

la interacción ni 

el modelamiento 

de ejercicios o 

situaciones 

problema. 

No se evidencia 

la vinculación 

multidisciplinar. 

No se 

proporciona 

apoyos a los 

alumnos para el 

acceso e 

interacción con 

la herramienta. 

Uso de GeoGebra 

sin relación 

directa con el 

contenido. 

Uso de GeoGebra 

como medio de 

consulta.  

Referencias 

ocasionales a 

otras disciplinas. 

Vinculación 

multidisciplinar 

superficial. 

Acompañamiento 

limitado a los 

alumnos, para el 

acceso e 

interacción con 

GeoGebra. 

Uso pasivo de 

GeoGebra como 

medio de 

ejemplificación 

del contenido. 

Uso limitado de 

GeoGebra y 

guiado por el 

docente. 

Vinculación 

multidisciplinar a 

través de 

ejemplos. 

Acompañamiento 

funcional pero 

poco flexible a los 

alumnos para el 

acceso e 

interacción con 

GeoGebra. 

Uso funcional de 

GeoGebra donde 

se permite 

explorar 

conceptos y 

ejemplos del 

contenido. 

Implementación 

de GeoGebra para 

el modelamiento 

de ejercicios o 

situaciones 

problema, por 

parte del 

alumnado. 

Vinculación 

multidisciplinar a 

través de 

actividades.  

Acompañamiento 

a los alumnos para 

el acceso e 

interacción 

dinámica con la 

herramienta. 

Uso avanzado de 

GeoGebra donde 

se permite 

explorar 

conceptos, 

ejemplos y 

simulaciones con 

relación al 

contenido. 

Implementación 

de GeoGebra para 

la resolución de 

ejercicios o 

situaciones 

problema por 

parte del 

alumnado. 

Vinculación 

multidisciplinar a 

través de 

actividades 

integradoras. 

Acompañamiento 

a los alumnos para 

el acceso e 

interacción con la 

herramienta, 

proporcionando 

tutoriales y 
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materiales de 

consulta. 

20% 40% 60% 80% 100% 

Evaluación Autoevaluación Valor: 100%  

 

 

Fortalezas: * Al utilizar GeoGebra, mis alumnos lograron observar con mayor 

claridad los aspectos y características de las funciones.  

* El descubrimiento de la plataforma y su interacción con esta, se 

fue dando poco a poco hasta que mis estudiantes lograron 

incorporarla y hacer modelaciones de ejercicios o situaciones 

problema. 

* Con GeoGebra se ha logrado entrelazar matemáticas con física 

donde lograron ver la aplicación real de los conocimientos 

adquiridos por medio de las simulaciones proyectadas por el 

docente.  

* El uso de GeoGebra en la nube facilita el acceso a mis estudiantes 

a los materiales y lo que es aún mejor se puede acceder desde 

Classroom.  

Áreas de oportunidad:  * Algunos alumnos tuvieron dificultades iniciales con la 

plataforma de GeoGebra, ya que trabajan desde la aplicación en su 

teléfono, puesto que no todos tienen equipo de cómputo. 

* No todos los estudiantes trabajaron al mismo ritmo ya que, 

algunos presentan mayor habilidad que otros.  

Reflexión 

La integración de GeoGebra en el aula permitió que mis estudiantes aprendieran de manera más 

significativa. Más allá de memorizar fórmulas, comprendieron relaciones clave, como el vínculo 

entre los coeficientes, exponentes de las funciones y su comportamiento; la probabilidad y el 

número de repeticiones; los elementos de los lugares geométricos, entre otros.  
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 Desde mi experiencia el uso de GeoGebra apoya a la adquisición y significado de los 

aprendizajes de mis educandos, es importante recalcar que no reemplaza la explicación ni el 

razonamiento matemático, sino que los potencia.  

Finalmente, el compromiso es mejorar mis materiales y crear nuevos para seguir potenciando el 

aprendizaje de mis alumnos.  

 

Tabla 12. Habilidad 2-Evidencia 2. Elaboración propia. 
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Tabla 13. Habilidad 2-Evidencia 3.  

Habilidad 2.  Potenciar el aprendizaje de las Matemáticas, Física y 

Computación en los estudiantes con el uso de las Tecnologías de 

la Información y la Comunicación.  

Evidencia 3: Uso de Excel. 

Análisis 

Propósito de la evidencia:  Dar a conocer cómo el uso de Excel, dentro de un proyecto para 

abordar función lineal, se convierte en una herramienta para 

fortalecer el aprendizaje matemático de mis alumnos.  

Descripción:  

 

Este proyecto se implementó en Colegio de Bachilleres en la unidad 

de Aprendizaje Curricular de Matemáticas IV durante el semestre 

2024A. Dicho proyecto consiste en determinar si existe relación 

lineal entre el peso y la altura, por lo que, se organizó al grupo en 

equipos, después cada equipo recolectó los datos de peso y talla de 

alumnos de otro grupo del plantel como se observa en la figura 29, 

para luego tratar los datos tanto de forma manual como en Excel, 

tal como se observa en la figura 30 donde el tratamiento de datos se 

realiza en Excel, lo que permitió realizar comparaciones entre 

ambos métodos de análisis.  

Cabe destacar que se estableció una división de dichos datos entre 

hombres y mujeres para profundizar en el estudio, por lo que, en la 

figura 31 se observa el uso de los gráficos, fórmulas y tablas en 

Excel donde los educandos organizaron, visualizaron e 

interpretaron los datos, generando conclusiones basadas en 

evidencia matemática.   
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Evidencia 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 29. Recolección de datos para el proyecto.  
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Figura 30. Tratamiento de datos separados por hombres y mujeres en Excel. 
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Figura 31. Grafica de datos y obtención de regresión lineal en Excel.  
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Autoevaluación 

 

Rúbrica sintética 

Producto:  Uso de Excel. 

Instrucciones: 
Evalúa la evidencia presentada considerando el nivel de dominio alcanzado 

según la taxonomía socioformativa que comprende los siguientes niveles. 

Preformal Receptivo Resolutivo Autónomo Estratégico 
 

El recurso carece 

de organización 

o estructura y sin 

propósito 

pedagógico. 

Al 

implementarlo 

no se aborda la 

función lineal 

con claridad. 

No se fomenta su 

uso ni contribuye 

al desarrollo de 

habilidades 

digitales. 

 

El recurso 

muestra una 

organización 

parcial y con 

escaso vínculo 

con el contenido. 

Al implementarlo 

se relaciona de 

manera 

superficial los 

conceptos 

matemáticos. 

Su uso es 

limitado y no 

contribuye al 

desarrollo de 

habilidades 

digitales.  

 

El recurso se 

muestra 

estructurado con 

ejemplos y datos 

vinculados al 

contenido.  

Al implementarlo 

promueve el 

reconocimiento 

básico de la 

relación gráfica. 

Su uso es 

funcional, pero 

limita el manejo 

autónomo de las 

herramientas de 

Excel. 

 

El recurso 

muestra claridad 

en el diseño y su 

uso didáctico está 

vinculado al 

contenido. 

Al implementarlo 

se promueve el 

modelamiento de 

situaciones reales 

mediante 

funciones lineales. 

Su uso promueve 

la exploración y el 

manejo de 

herramientas en 

Excel. 

El recurso muestra 

claridad en su 

diseño, es 

accesible y su uso 

didáctico está 

vinculado al 

contenido. 

Al implementarlo 

se promueve el 

análisis y 

explicación de 

funciones lineales 

en contextos 

aplicados. 

Su uso promueve 

la exploración y 

análisis, así como 

el manejo de 

herramientas y 

funciones de 

Excel. 

20% 40% 60% 80% 100% 
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Evaluación Autoevaluación Valor: 100%  
 

Fortalezas: * Al utilizar Excel en un contexto real, mis alumnos fortalecieron 

sus habilidades digitales en este programa, lo cual les será útil en su 

educación y vida profesional.  

* A través de los gráficos de Excel, les facilitó la comprensión de si 

existe o no una relación entre el peso y la altura, de igual forma, 

establecen relación con la función lineal. En consecuencia, 

fortalecieron su aprendizaje.  

* Excel es un programa accesible ya que pueden trabajar desde el 

celular y en la nube, fomentando la colaboración.  

 

Áreas de oportunidad:  * Algunos estudiantes tuvieron dificultades al iniciar, puesto que 

no habían trabajado previamente con el programa de Excel, lo que 

requirió dedicar más tiempo al proyecto. 

Reflexión 

Esta experiencia ha reafirmado la importancia de integrar herramientas tecnológicas como Excel 

en el proceso de enseñanza-aprendizaje, ya que, más allá de ser una hoja de cálculo se convirtió 

en un medio de exploración, donde mis estudiantes pudieron aplicar sus conocimientos de 

manera dinámica y significativa. 

Por otra parte, observé que el uso de las tecnologías no solo mejora la comprensión de conceptos 

matemáticos, sino que también, promueven el pensamiento crítico y reflexivo; la toma de 

decisiones y la colaboración. 

Esta evidencia refuerza mi compromiso de seguir diseñando y fomentando el uso de 

herramientas digitales para contribuir en el aprendizaje de mis alumnos.  

Tabla 13. Habilidad 2-Evidencia 3. Elaboración propia. 
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Tabla 14. Habilidad 2-Evidencia 4. 

Habilidad 2.  Potenciar el aprendizaje de las Matemáticas, Física y 

Computación en los estudiantes con el uso de las Tecnologías de 

la Información y la Comunicación.  

Evidencia 4: Uso de Padlet. 

Análisis 

Propósito de la evidencia:  Demostrar que el uso de Padlet fomenta la participación y la 

construcción colectiva del conocimiento en el aprendizaje de las 

matemáticas.  

Descripción:  

 

Desde el semestre 2023B a la fecha he implementado Padlet tanto 

en Colegio de Bachilleres de Tlaxcala como en el Colegio de 

Educación Profesional Técnica de Tlaxcala, con la finalidad de que 

sea un apoyo en mis materias de matemáticas. 

El uso de Padlet, se facilita ya que puede integrarse en la plataforma 

de Google Classroom como se observa en la figura 32 y mis 

estudiantes pueden acceder a Padlet de manera más sencilla. 

El construir un muro virtual, tiene la finalidad de que mis alumnos 

puedan participar en el, donde comparten ejemplos de encuestas, 

cuestionarios que apoyan al estudio de la materia, entre otros 

materiales, para la construcción colectiva del aprendizaje, lo cual se 

demuestra claramente en la figura 33.  
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Evidencia 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 32. Integración de Padlet en GeoGebra 
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Figura 33. Muros de Padlet utilizados en mis clases.  



92 
 

Autoevaluación 

 

Rúbrica sintética 

Producto:  Uso de Padlet. 

Instrucciones: 
Evalúa la evidencia presentada considerando el nivel de dominio alcanzado 

según la taxonomía socioformativa que comprende los siguientes niveles. 

Preformal Receptivo Resolutivo Autónomo Estratégico 
 

El uso de Padlet 

no tiene un 

objetivo claro y 

no fomenta el 

trabajo 

colaborativo.  

La herramienta 

resulta poco 

accesible, 

confusa y una 

estructura 

desorganizada. 

No se fomenta su 

uso ni contribuye 

al desarrollo de 

habilidades 

digitales. 

 

El uso de Padlet se 

emplea como 

medio de 

publicación sin 

objetivos definidos 

y la participación 

es ocasional sin 

interacción. 

La herramienta 

resulta accesible, 

pero su estructura 

desorganizada con 

escasos recursos 

visuales. 

Su uso es limitado 

y no contribuye al 

desarrollo de 

habilidades 

digitales.  

El uso de Padlet 

tiene un vínculo 

superficial con 

los objetivos y 

muestra 

interacción 

limitada entre 

estudiantes. 

La herramienta 

resulta accesible, 

con una 

adecuada 

organización y 

diseño simple. 

Su uso es 

funcional, pero 

limita el 

desarrollo de 

habilidades 

digitales. 

 

El uso de Padlet 

tiene un propósito 

claro y propicia la 

colaboración 

activa en las 

publicaciones de 

los estudiantes. 

La herramienta 

resulta 

visualmente 

atractiva y 

accesible desde 

distintos 

dispositivos. 

Su uso promueve 

la exploración y 

desarrollo de 

habilidades 

digitales. 

El uso de Padlet 

tiene propósitos 

claros alineado 

con las estrategias 

y contenidos, 

fomenta el trabajo 

colaborativo y 

reflexivo. 

La herramienta 

presenta un 

correcto diseño, 

visualmente 

atractiva y 

accesible desde 

distintos 

dispositivos. 

Su uso promueve 

la exploración, 

participación y 

desarrollo de 

habilidades 

digitales. 
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20% 40% 60% 80% 100% 

Evaluación Autoevaluación Valor: 80%  
 

Fortalezas: * Promueve el trabajo colaborativo. 

* Es una plataforma accesible y visualmente atractiva, donde los 

educandos pueden reaccionar a lo que se publica, así como también 

comentar las publicaciones.  

* Se comparten entre ellos materiales de apoyo para el estudio de la 

materia.  

Áreas de oportunidad:  * Se requiere fortalecer el seguimiento individual del trabajo de 

cada estudiante dentro del equipo, para evaluar con mayor precisión 

su nivel de participación.  

Reflexión 

Desde mi perspectiva el uso de Padlet promovió en mis estudiantes la participación en el muro 

y enriqueció el aprendizaje en la materia de matemáticas. Esta experiencia mostró que los 

alumnos no solo pueden apropiarse de los contenidos, sino también al generar una comunidad 

de aprendizaje desempeñan un papel activo.  

Por otro lado, me comprometo a potenciar el uso de Padlet para seguir promoviendo las 

comunidades de aprendizaje y lograr que refuercen sus conocimientos y habilidades en un 

entorno colaborativo y dinámico.  

Tabla 14. Habilidad 2-Evidencia 4. Elaboración propia. 
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Tabla 15. Habilidad 2-Evidencia 5.  

Habilidad 2.  Potenciar el aprendizaje de las Matemáticas, Física y 

Computación en los estudiantes con el uso de las Tecnologías de 

la Información y la Comunicación.  

Título de la evidencia: Uso de Edpuzzle. 

Análisis 

Propósito de la evidencia:  

 

Evidenciar como el uso de Edpuzzle permitió integrar videos 

interactivos en la enseñanza de las matemáticas, fomentando el 

aprendizaje autónomo.  

Descripción:  

 

Desde el semestre 2023B a la fecha he implementado Edpuzzle 

tanto en Colegio de Bachilleres de Tlaxcala como en el Colegio de 

Educación Profesional Técnica de Tlaxcala. 

En Edpuzzle diseño lecciones en vídeo con preguntas insertadas 

sobre el tema, por lo que, los videos fueron seleccionados y editados 

cuidadosamente, con el propósito de reforzar la comprensión del 

contenido.  

En la figura 34 se puede observar la plataforma de Edpuzzle en 

perfil de educador y los resultados que arroja cuando los estudiantes 

observan y contestan la lección.   

Por otro lado, en la figura 35 se muestra la integración de Edpuzzle 

con Google Classroom, lo que facilita el acceso a mis alumnos, así 

como también, la puntuación obtenida se ve reflejada en Classroom.  

La finalidad de utilizar esta herramienta es para apoyar a mis 

estudiantes que requieren repasar el contenido fuera del aula 

utilizando la tecnología.  

 

 

 

 

 

 



95 
 

Evidencia 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 34. Plataforma de Edpuzzle. 

Figura 35. Integración de Edpuzzle en Google Classroom. 
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Autoevaluación 

 

Rúbrica sintética 

Producto:  Uso de Edpuzzle. 

Instrucciones: 
Evalúa la evidencia presentada considerando el nivel de dominio alcanzado 

según la taxonomía socioformativa que comprende los siguientes niveles. 

Preformal Receptivo Resolutivo Autónomo Estratégico 
 

El uso de 

Edpuzzle 

carece de 

funcionalidad 

y no se vincula 

con otras 

plataformas. 

No promueve 

el aprendizaje 

autónomo de 

los 

estudiantes. 

No contribuye 

de ningún 

modo a la 

evaluación. 

 

El uso de Edpuzzle 

carece de 

funcionalidad y 

resulta de difícil 

acceso.  

Se permite la 

repetición de 

contenido sin 

acompañamiento.  

Emite una 

valoración básica 

sin posibilidad de 

verificación o 

retroalimentación. 

 

El uso de 

Edpuzzle es 

limitado y sujeto a 

las indicaciones 

del docente. 

Se posibilita el 

avance a ritmo 

propio del alumno 

con guía básica. 

Emite una 

valoración con 

algunos elementos 

de 

retroalimentación. 

 

El uso de 

Edpuzzle resulta 

funcional y se 

vincula con otras 

plataformas como 

Classroom. 

Se fomenta el 

aprendizaje 

autónomo 

respetando el 

ritmo individual 

de aprendizaje. 

Emite una 

valoración y 

retroalimentación 

sobre el 

contenido.  

 

El uso de Edpuzzle 

está integrado con 

otras plataformas, 

con acceso fluido 

y aprovechamiento 

de recursos 

vinculados. 

Se integra como 

parte de las 

estrategias de 

enseñanza, 

promueve el 

aprendizaje 

autónomo y 

reflexión del 

alumno. 

Emite una 

valoración y 

retroalimentación 

sobre el tema y 

sirve como recurso 

de repaso.  
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20% 40% 60% 80% 100% 

Evaluación Autoevaluación Valor: 100%  

 

 

Fortalezas: * Edpuzzle es de fácil acceso, ya que se puede vincular a las clases 

de Classroom para que los estudiantes ingresen desde esa 

plataforma.  

* Al emplear esta herramienta favorece el aprendizaje autodirigido 

ya que mis alumnos pueden avanzar a su ritmo y repetir los vídeos 

cuantas veces sea necesario. 

* Permite una evaluación continua, facilitándome como docente la 

detección de estudiantes que requieran más apoyo en su 

aprendizaje.  

* Promueve la motivación de los educandos ya que el vídeo se 

vuelve un recurso visual dinámico.  

Áreas de oportunidad:  * Algunos estudiantes tuvieron dificultad al ingresar a Edpuzzle 

directamente o desde Classroom, por lo que es importante 

considerar que se puede ocupar Edpuzzle como una sesión en vivo 

para evitar esta situación.  

 

Reflexión 

La implementación de Edpuzzle en la enseñanza de las matemáticas representó una oportunidad 

para fortalecer y afianzar el aprendizaje de mis estudiantes en los contenidos de matemáticas, 

ya que, la selección de videos adecuados, y las preguntas incluidas en cada vídeo, contribuyo a 

que cada estudiante se tenía que detener a reflexionar y tomar decisiones sobre sus respuestas, 

lo que permitió que fueran conscientes de su aprendizaje. 

La ventaja de Edpuzzle es la vinculación con Classroom, lo que me permite llevar un mejor 

control de su evaluación.  
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Por otro lado, si bien el uso de esta plataforma fomenta la motivación hubo algunos educandos 

que mostraron resistencia, ya que prefirieron avanzar sin responder las preguntas y algunos otros 

tuvieron dificultades técnicas para ingresar.  

Considerando lo anterior, es necesario fomentar más el uso de esta plataforma, debido a que 

potencia el aprendizaje de las matemáticas, así como también motivar más a mis estudiantes y 

hacer frente a las dificultades técnicas empleando estrategias de proyección del video en modo 

síncrono o en vivo.  

Tabla 15. Habilidad 2-Evidencia 5. Elaboración propia. 
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Tabla 16. Habilidad 2-Evidencia 6. 

Habilidad 2.  Potenciar el aprendizaje de las Matemáticas, Física y 

Computación en los estudiantes con el uso de las Tecnologías de 

la Información y la Comunicación.  

Título de la evidencia: Vídeos de creación propia. 

Análisis 

Propósito de la evidencia:  Mostrar cómo la creación de videos explicativos propios y su 

difusión con mis estudiantes permite apoyar su aprendizaje fuera 

del aula, para reforzar contenidos de matemáticas y fomentar el 

aprendizaje autónomo.  

Descripción:  

 

Desde el semestre 2021 a la fecha he elaborado vídeos donde se 

explican contenidos de matemáticas como se puede observar en las 

figuras 36, 37 y 38, dichos vídeos los he compartido con mis 

estudiantes tanto de Colegio de Bachilleres como en el Colegio de 

Educación Profesional Técnica de Tlaxcala. 

Los videos fueron grabados utilizando herramientas como 

PowerPoint, OBS Studio y un ipad, y posteriormente editados para 

incluir narración, animaciones y ejemplos prácticos. Cabe 

mencionar que estos videos se comparten a través de Google 

Classroom y ocasionalmente por WhatsApp.  

La finalidad de los videos es que los estudiantes puedan consultarlos 

cuantas veces sea necesario, especialmente para reforzar lo visto en 

clase, prepararse para exámenes o ponerse al corriente en caso de 

inasistencias.  
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Evidencia 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 36. Captura de pantalla de vídeo de elaboración propia correspondiente 

al tema de “Pendiente”. 

Figura 37. Captura de pantalla de vídeo de elaboración propia 

correspondiente al tema de “Noción de razón”.  
 



101 
 

 

 

 

 

Figura 38. Capturas de pantalla de vídeo de elaboración propia correspondiente al 

tema de “Distancia entre dos puntos”. 
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Autoevaluación 

 

Rúbrica sintética 

Producto:  Vídeos de creación propia. 

Instrucciones: 
Evalúa la evidencia presentada considerando el nivel de dominio alcanzado 

según la taxonomía socioformativa que comprende los siguientes niveles. 

Preformal Receptivo Resolutivo Autónomo Estratégico 
 

El contenido del 

recurso es 

confuso o 

incorrecto. 

Uso inadecuado 

o excesivo de 

recursos 

visuales sin 

relación con el 

contenido. 

Sin 

interactividad, 

uso pasivo del 

medio y sin 

posibilidad de 

repetición.  

 

El contenido 

del recurso 

presenta poca 

estructura y 

con errores. 

Elementos 

visuales 

básicos que 

no explican 

del todo el 

contenido. 

Uso de 

ejemplos y/o 

ejercicios con 

poca relación 

al contenido, 

sin 

posibilidad de 

repetición. 

El contenido del 

recurso presenta 

estructura, pero 

no se encuentra 

alineado con los 

temas de las 

unidades de 

aprendizaje. 

Recursos 

visuales 

apropiados, 

pero difíciles de 

interpretar. 

Uso de 

ejemplos y/o 

ejercicios, que 

no promueve el 

aprendizaje 

autónomo. 

 

El contenido del 

recurso está 

estructurado y 

alineado a los 

temas de las 

unidades de 

aprendizaje. 

Uso apropiado de 

recursos visuales 

que favorecen la 

comprensión del 

contenido. 

Uso de ejemplos 

y/o ejercicios 

interactivos que 

favorece la 

comprensión y 

fomentan el 

aprendizaje 

autónomo. 

 

El contenido del 

recurso está 

estructurado, está 

altamente relacionado 

con los temas de las 

unidades de aprendizaje 

y responde a las 

necesidades del grupo. 

Integración creativa y 

estratégica de recursos 

visuales que favorecen 

la comprensión del 

contenido. 

Uso de ejemplos y/o 

ejercicios interactivos 

que favorece la 

comprensión, se integra 

como parte de las 

estrategias de 

enseñanza, promueve el 

aprendizaje autónomo. 

20% 40% 60% 80% 100% 
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Evaluación Autoevaluación Valor: 100% 
 

Fortalezas: * Los vídeos fueron diseñados específicamente para las necesidades 

y el nivel de los estudiantes, lo que permitió una mejor comprensión 

de los temas. 

* Al compartir este material a través de Classroom y en algunas 

ocasiones por medio de WhatsApp, permite a mis estudiantes la 

facilidad de acceso. 

* Este material apoya a los educandos a reforzar los temas vistos en 

clase, puesto que puede repetir el vídeo las veces necesarias.  

Áreas de oportunidad:  * Se requiere de una inversión considerable de tiempo en la 

planeación, grabación y edición de cada vídeo.  

Reflexión 

Al crear mis propios videos educativos ha sido un reto y al mismo tiempo una experiencia 

enriquecedora como docente, ya que me permitió no solo dominar el contenido, sino también, 

aprender a comunicarlo de forma clara y dinámica.  

Por otra parte, para mis estudiantes es una herramienta que refuerza su aprendizaje en las 

matemáticas fuera del aula, para quienes desean profundizar en los contenidos.  

Finalmente, se debe considerar la cantidad de tiempo que se destina para la elaboración de este 

material, no obstante, el hecho de que para mis alumnos sea un apoyo me motiva a continuar 

realizando estos materiales.  

Tabla 16. Habilidad 2-Evidencia 6. Elaboración propia. 
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Tabla 17. Habilidad 3- Evidencia 1. 

Habilidad 3.  Evaluar sistemáticamente los aprendizajes de los estudiantes 

eligiendo el tipo de evaluación pertinente y estableciendo 

criterios e indicadores objetivos. 

Evidencia 1: Criterios de evaluación. 

Análisis 

Propósito de la 

evidencia:  

 

Dar a conocer los criterios e indicadores para la evaluación dados 

tanto por el Colegio de Bachilleres como por el Colegio de 

Educación Profesional Técnica del Estado de Tlaxcala.  

Descripción:  

 

En esta evidencia se muestra en las figuras 39 y 40 la dosificación 

y los criterios de evaluación por parte de COBAT correspondientes 

al modelo en liquidación y el nuevo modelo, donde dicha 

dosificación y criterios se establecen en acuerdos de academia 

estatal antes de comenzar cada semestre, por lo que en esta 

evidencia se muestra los criterios de evaluación para el modelo de 

liquidación los cuales son: desempeños: 40%; productos: 30% y 

conocimientos: 30%. 

Con respecto al modelo 2023, los criterios son:  desempeños: 50%; 

productos: 30% y conocimientos: 20%.  

Es importante mencionar que para ambos modelos se debe entender 

como desempeños a las actividades realizadas en el aula 

(actividades en libreta y libro); en cuestión de productos se hace 

referencia con respecto al modelo 2018 a los trabajos de evaluación 

parcial, por bloque y en caso del 2023 serán por parcial o por 

progresión) y conocimientos a la evaluación conceptual (examen). 

En el caso de CONALEP, tanto en el modelo 2018 como en el 2023, 

los criterios de evaluación están definidos en la tabla de 

ponderación que se encuentra en la Guía Pedagógica y de 

Evaluación de cada módulo como se observa en la figura 41. La 

evaluación se basa en el seguimiento del progreso de los 

aprendizajes, con un sistema de porcentaje fijo asignado a cada 
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actividad de evaluación correspondiente al resultado de aprendizaje 

abordado.  

 

Evidencia 

  

 

 

 

 

 

 

Figura 39. Dosificación y criterios de evaluación del modelo 2018 en COBAT 
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Figura 40. Dosificación y criterios de evaluación del modelo 2023 en COBAT 
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Figura 41. Guía Pedagógica y de Evaluación, y tabla de ponderación. 
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Autoevaluación 

 

Rúbrica sintética 

Producto:  Criterios de evaluación. 

Instrucciones: 
Evalúa la evidencia presentada considerando el nivel de dominio alcanzado 

según la taxonomía socioformativa que comprende los siguientes niveles. 

Preformal Receptivo Resolutivo Autónomo Estratégico 
 

No se 

presentan 

criterios 

claros ni 

pertinentes. 

No se da a 

conocer en 

ningún 

momento los 

criterios 

evaluación a 

los 

estudiantes. 

No se observa 

relación entre 

lo que se 

enseña y 

evalúa. 

Presenta algunos 

criterios 

ambiguos y/o 

generales. 

Se informan los 

criterios 

evaluación de 

manera tardía o 

al final del 

parcial. 

Relación débil o 

ambigua. 

Presenta algunos 

criterios 

pertinentes a los 

desempeños, 

productos y 

conocimientos. 

Se informa los 

criterios 

evaluación 

desde el inicio, 

pero sin ser 

claros en su 

ponderación. 

Se relaciona lo 

evaluado con lo 

enseñado. 

Presenta criterios 

bien estructurados 

alineados a: los 

desempeños 

productos y 

conocimientos. 

Se informa los 

criterios evaluación 

y su ponderación, 

desde el inicio del 

curso. 

Se vincula 

adecuadamente con 

los aprendizajes. 

Presenta criterios 

estructurados alineados 

a:  desempeños, 

productos, 

conocimientos y 

aprendizajes definidos 

en reuniones de 

academia y por las 

guías de cada módulo. 

Se informa los criterios 

evaluación y su 

ponderación, desde el 

inicio del curso, así 

como también la 

dosificación y los 

periodos de 

evaluación.  

Se demuestra una 

coherencia total entre 

enseñanza, evaluación 

y logro de 

aprendizajes. 
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20% 40% 60% 80% 100% 

Evaluación Autoevaluación Valor: 100% 
 

Fortalezas: * Los criterios e indicadores de evaluación son pertinentes y 

definidos en reuniones de academia en el caso de COBAT, y en el 

caso de CONALEP por las Guías de cada módulo. 

* Estos criterios se dan a conocer al inicio del semestre a los 

educandos, permitiéndoles orientar su esfuerzo y trabajo, lo que a 

su vez conlleva a la adquisición de su aprendizaje.  

* Demuestra la conexión entre el aprendizaje y su evaluación.  

 

Áreas de oportunidad:  * Los criterios de evaluación dados por la institución y los que se 

generan por acuerdos, deben ser más flexibles para ajustar al 

contexto de cada plantel, y de cada grupo.  

Reflexión 

La elaboración de esta evidencia me permitió destacar la importancia de contar con criterios de 

evaluación definidos, objetivos y alineados a los propósitos de cada institución.  

No obstante, considero pertinente que exista flexibilidad en los porcentajes y en las actividades 

propuestas de evaluación, puesto que a pesar de que ambas instituciones se encuentren en el 

estado de Tlaxcala, y sean cercanas, el contexto de estas es diferente, aunado a esto el contexto 

y situación de cada grupo también lo es.  

Finalmente, como docente, refuerzo mi compromiso a llevar a cabo en los próximos semestres 

una evaluación que no solo responda a los lineamientos institucionales, sino que también 

considere las necesidades reales con el contexto de mis estudiantes.  

Tabla 17. Habilidad 3-Evidencia 1. Elaboración propia. 

 

 

 



110 
 

Tabla 18. Habilidad 3-Evidencia 2. 

Habilidad 3.  Evaluar sistemáticamente los aprendizajes de los estudiantes 

eligiendo el tipo de evaluación pertinente y estableciendo criterios 

e indicadores objetivos. 

Evidencia 2: 

 

Instrumento de evaluación. 

Análisis 

Propósito de la 

evidencia:  

 

Demostrar por medio de un instrumento de evaluación “Lista de 

cotejo”, que he adquirido la habilidad de diseñar y ejecutar procesos 

de enseñanza-aprendizaje, que promueve el logro de los aprendizajes 

y las competencias durante el modelo 2018. 

Descripción:  

 

En esta evidencia se muestra en la figura 42 el producto uno y su 

instrumento de evaluación del aprendizaje uno el cual es: “Utiliza el 

lenguaje algebraico para representar situaciones reales e hipotéticas 

siendo perseverante en la búsqueda de soluciones”, dicho producto se 

aplicó para evaluación formativa con respecto al bloque cinco 

denominado Operaciones algebraicas, el cual pertenece a la unidad 

de aprendizaje curricular de Matemáticas I, impartida durante el 

semestre 2022B. 

Dicha unidad de aprendizaje curricular forma parte del programa en 

liquidación acorde al modelo 2018 que se evaluaba por competencias, 

tanto genéricas como disciplinares.  

Al evaluar por competencias se utiliza un semáforo de colores rojo, 

amarillo y verde, donde rojo significa competencia aún no 

desarrollada; amarillo, competencia en desarrollo y verde 

competencia desarrollada.  

Para dicho semáforo se toma como referencia el documento “Guía 

para el registro, evaluación y seguimiento de las competencias 

genéricas” elaborado por COPEEMS.  
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Evidencia 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 42. Producto e instrumento de evaluación.  
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Autoevaluación 

 

Rúbrica sintética 

Producto: Instrumento de evaluación. 

Instrucciones: 
Evalúa la evidencia presentada considerando el nivel de dominio alcanzado 

según la taxonomía socioformativa que comprende los siguientes niveles. 

Preformal Receptivo Resolutivo Autónomo Estratégico 
 

No incluye los 

elementos básicos 

del instrumento. 

No guarda 

relación con las 

competencias 

tanto genéricas 

como 

disciplinares. 

No presenta el 

nivel de 

competencia 

adquirido y es de 

difícil 

interpretación. 

Incluye algunos 

elementos, pero 

sin relación ni 

justificación. 

Relación débil 

con algunas 

competencias 

genéricas 

Presenta de 

forma confusa o 

ambigua el nivel 

competencia 

adquirido. 

Incluye algunos 

elementos 

necesarios, pero 

de forma parcial 

y poco 

articulada. 

Relación 

superficial con 

algunas 

competencias 

genéricas y 

disciplinares.  

Presenta el nivel 

competencia, 

pero no facilita la 

comprensión del 

estudiante. 

Incluye de forma 

clara todos los 

elementos del 

instrumento. 

Pertinencia clara 

con las 

competencias 

genéricas y 

disciplinares. 

Se presenta de 

forma clara el 

nivel 

competencia y es 

entendible para el 

alumno. 

Integra los 

elementos del 

instrumento, es 

funcional y guarda 

relación 

pedagógica. 

Pertinencia y 

funcionalidad clara, 

centrado en el 

desarrollo integral 

de competencias 

tanto genéricas 

como disciplinares. 

Se presenta con 

claridad el nivel 

competencia y 

adapta estrategias 

que facilitan la 

comprensión del 

estudiante 

20% 40% 60% 80% 100% 
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Evaluación Autoevaluación Valor: 100%  
 

Fortalezas: *Este instrumento de evaluación es acorde a las competencias a 

evaluar para el aprendizaje abordado. 

* Demuestra el conocimiento que tengo al elaborar instrumentos de 

evaluación, dejando de lado la evaluación tradicional y enfocándose 

a una evaluación justa y conocimiento de los estudiantes. 

* Para mis estudiantes fue funcional, ya que, conocieron los aspectos 

a evaluar en tiempo y forma, para poder así obtener un buen puntaje 

en este producto.  

Áreas de oportunidad: * Se puede considerar que para evaluar este producto y dar un mejor 

acompañamiento se adapte a otro instrumento de evaluación.  

Reflexión 

Desde mi perspectiva esta evidencia, demuestra desde el diseño y ejecución del proceso de 

enseñanza-aprendizaje hasta el acompañamiento pedagógico y didáctico, para que mis 

estudiantes logren el aprendizaje esperado.  

Por otra parte, mis estudiantes se sienten más seguros al momento de entregar sus trabajos y 

están más atentos a la retroalimentación verbal dada en su momento.  

Finalmente, es un compromiso que tengo para mejorar cada vez más mis instrumentos de 

evaluación.  

 

Tabla 18. Habilidad 3-Evidencia 2. Elaboración propia. 
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Tabla 19. Habilidad 3-Evidencia 3. 

Habilidad 3.  Evaluar sistemáticamente los aprendizajes de los estudiantes 

eligiendo el tipo de evaluación pertinente y estableciendo 

criterios e indicadores objetivos. 

Evidencia 3: 

 

Evaluación diagnóstica en Quizizz.  

Análisis 

Propósito de la 

evidencia:  

 

Demostrar la aplicación de evaluaciones diagnósticas mediante 

Quizizz para identificar los conocimientos previos de los 

estudiantes. 

Descripción:  

 

En esta evidencia en la figura 43 se refleja la implementación de 

evaluaciones diagnósticas diseñadas y aplicadas mediante la 

herramienta interactiva Quizizz. 

Dichas evaluaciones fueron aplicadas tanto en COBAT como en 

CONALEP desde el semestre 2021A y estuvieron alineadas a los 

contenidos iniciales de los programas de estudio.  

Por otro lado, en las figuras 44 y 45 se muestra una evaluación 

diagnóstica, donde las preguntas se elaboraron en distintos niveles 

de dificultad y tipos de reactivos (opción múltiple, respuesta abierta, 

dibujar, entre otros), atendiendo los aprendizajes del semestre 

anterior o bien de la progresión o bloque anterior.  
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Evidencia 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 43. Cuestionarios de evaluación diagnóstica en Quizizz.  
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Figura 44.  Evaluación diagnóstica parte 1, correspondiente a Matemáticas 

IV. 
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Autoevaluación 

 

Rúbrica sintética 

Producto: Evaluación diagnostica en Quizizz. 

Instrucciones: 
Evalúa la evidencia presentada considerando el nivel de dominio alcanzado 

según la taxonomía socioformativa que comprende los siguientes niveles. 

Figura 45. Evaluación diagnóstica parte 2, correspondiente a Matemáticas 

IV. 
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Preformal Receptivo Resolutivo Autónomo Estratégico 
 

El uso de 

Quizizz en la 

evaluación 

diagnóstica 

carece de 

organización 

y pertinencia.  

No se toma 

en cuenta el 

contexto ni se 

adapta la 

herramienta 

de 

evaluación. 

No 

contribuye de 

ningún modo 

a la 

evaluación. 

 

El uso de Quizizz 

en la evaluación 

diagnóstica, 

carece de una 

vinculación 

evidente con los 

objetivos 

establecidos. 

Se adapta 

parcialmente al 

contexto 

educativo. 

Emite una 

valoración básica 

sin posibilidad de 

verificación o 

retroalimentación. 

El uso de Quizizz 

en la evaluación 

diagnóstica, se 

ajusta a las 

necesidades 

específicas del 

diagnóstico de 

grupo. 

Se selecciona 

adecuadamente el 

modo de 

aplicación y se 

ajusta la 

herramienta de 

evaluación. 

Emite una 

valoración con 

algunos 

elementos de 

retroalimentación. 

El uso de Quizizz 

en la evaluación 

diagnóstica, 

mantiene una 

relación coherente 

entre la 

planificación 

didáctica y los 

objetivos del 

diagnóstico.  

Se ajusta a las 

condiciones del 

grupo y se 

optimiza el uso de 

la herramienta de 

evaluación. 

Emite una 

valoración y 

retroalimentación 

sobre el 

contenido.  

 

El uso de Quizizz en 

la evaluación 

diagnóstica, es 

pertinente 

relacionada a la 

planificación 

didáctica, a los 

objetivos del 

diagnóstico y facilita 

la detección de 

necesidades del 

grupo. 

Se ajusta a las 

condiciones del 

grupo, se optimiza el 

uso de la herramienta 

de evaluación y se 

integra como parte de 

la evaluación 

formativa.  

Emite una valoración 

y retroalimentación 

inmediata sobre el 

tema y sirve como 

recurso de repaso.  

20% 40% 60% 80% 100% 

Evaluación Autoevaluación Valor: 100% 
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Fortalezas: * Se hace uso de una herramienta tecnológica que facilita la 

evaluación, es visualmente atractiva y motiva a mis alumnos. 

* Se puede aplicar tanto de forma asíncrona como síncrona, desde 

mi experiencia la forma síncrona en modo a ritmo del profesor me 

funciona mejor en el aula. 

* Promueve una retroalimentación grupal e individual al instante. 

* Es de fácil acceso para los educandos.  

Áreas de oportunidad:  * La conexión a internet en el plantel es inestable, por lo tanto, los 

jóvenes han utilizado datos para realizar la evaluación.  

* Algunos elementos de pregunta y opciones de respuesta son de 

pago.  

Reflexión 

Al aplicar evaluaciones diagnósticas escritas a inicios del semestre me percaté que frustraba a 

mis estudiantes, por eso al utilizar Quizizz en la evaluación diagnóstica mis alumnos se 

mostraron más motivados, puesto que las sesiones en vivo a ritmo del profesor ayudan a que el 

grupo avancé de la misma manera y al final observar los aciertos y sobre todo las áreas de 

oportunidad dando retroalimentación inmediata.  

El diseño de la evaluación en la plataforma es sencillo, no obstante, para tener acceso a más 

tipos de reactivos se tiene que pagar por ello, en lo personal la versión gratuita es suficiente.  

Finalmente, como docente tengo que ajustar mejor el diseño de las evaluaciones utilizando más 

tipos de reactivos, por lo tanto, mi compromiso es mejorar y encontrar otra plataforma que tenga 

más opciones o bien pagar Quizizz.  

Tabla 19. Habilidad 3-Evidencia 3. Elaboración propia. 
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Tabla 20. Habilidad 3-Evidencia 4. 

Habilidad 3.  Evaluar sistemáticamente los aprendizajes de los estudiantes 

eligiendo el tipo de evaluación pertinente y estableciendo 

criterios e indicadores objetivos. 

Evidencia 4: 

 

Exámenes escritos. 

Análisis 

Propósito de la 

evidencia:  

 

Demostrar la evaluación por medio de exámenes escritos como 

parte de los criterios de evaluación parcial.  

Descripción:  

 

En esta evidencia se demuestra el diseño y aplicación de exámenes 

escritos durante los semestres 2024A y 2024B en el Colegio de 

Bachilleres de Tlaxcala, que están alineados a los aprendizajes 

esperados y contenidos abordados.  

En la figura 46 se muestra el examen contestado de una alumna, 

cuya unidad de aprendizaje curricular es Pensamiento matemático 

III y dicho examen corresponde a la evaluación del primer parcial. 

En cuanto a las figuras 47 y 48 se puede observar que es un examen 

de Pensamiento matemático I que corresponde a la evaluación del 

primer parcial. 

Por otra parte, en esta evidencia también se incluye una prueba 

objetiva que se puede observar en las figuras 49, 50, 51, y 52, dicha 

prueba fue elaborada durante la maestría, la cuál utilicé en mi 

práctica docente como examen de recuperación del primer parcial 

de la unidad de aprendizaje curricular de Matemáticas IV.  

Cabe mencionar que cada examen contiene una variedad de 

reactivos dentro de los cuales destacan: reactivos de opción 

múltiple, de completamiento y de relación de columnas. 

La calificación se realizó con base a la clave de respuestas 

previamente diseñada, lo que permitió garantizar la objetividad. 
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Evidencia 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 46. Examen de primer parcial de Pensamiento Matemático 

III. 
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Figura 47. Examen de primer parcial parte 1 de Pensamiento Matemático 

I.  
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Figura 48. Examen de primer parcial parte 2 de Pensamiento Matemático I.   
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Figura 49. Examen de recuperación del primer parcial de Matemáticas IV, parte 1.  
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Figura 50. Examen de recuperación del primer parcial de Matemáticas IV, 

parte 2.  
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Figura 51. Examen de recuperación del primer parcial de Matemáticas 

IV, parte 3. 
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Autoevaluación 

 

Rúbrica sintética 

Producto: Exámenes escritos. 

Instrucciones: 
Evalúa la evidencia presentada considerando el nivel de dominio alcanzado 

según la taxonomía socioformativa que comprende los siguientes niveles. 

Figura 52. Examen de recuperación del primer parcial de Matemáticas IV, parte 4. 



128 
 

Preformal Receptivo Resolutivo Autónomo Estratégico 
 

Los instrumentos 

de evaluación 

carecen de 

estructura y no 

se relacionan 

con los 

contenidos 

abordados. 

Los reactivos del 

instrumento son 

confusos y 

repetitivos. 

Los instrumentos 

no contemplan el 

perfil de 

referencia. 

Los 

instrumentos de 

evaluación se 

relacionan 

parcialmente 

con los 

contenidos 

abordados. 

Los reactivos 

del instrumento 

son 

parcialmente 

claros, y solo se 

emplean de 

opción múltiple. 

Los 

instrumentos 

contemplan solo 

algunos 

elementos del 

perfil de 

referencia de 

menor 

relevancia.  

Los instrumentos 

de evaluación 

presentan una 

estructura simple 

y se relacionan 

parcialmente a los 

contenidos.  

Los reactivos del 

instrumento son 

entendibles y 

variados. 

Los instrumentos 

contemplan 

elementos del 

perfil de 

referencia: datos 

de la institución, 

nombre de la 

materia y tipo de 

evaluación. 

Los instrumentos 

de evaluación 

presentan 

estructura y 

coherencia con 

los contenidos. 

Los reactivos del 

instrumento son 

entendibles, 

variados y 

acordes a los 

temas a evaluar.  

Los instrumentos 

contemplan 

algunos 

elementos del 

perfil de 

referencia, 

destacando los 

datos de la 

institución, 

nombre de la 

materia, tipo de 

evaluación y 

temas por 

evaluar. 

Los instrumentos de 

evaluación 

presentan 

estructura, 

coherencia con los 

contenidos y 

evidencian el logro 

de aprendizajes.  

Los reactivos del 

instrumento son 

diversos, concisos, 

dispuestos de 

manera estratégica y 

acordes a los temas 

a evaluar. 

Los instrumentos 

contemplan los 

elementos del perfil 

de referencia 

destacando los datos 

de la institución, 

nombre de la 

materia, tipo de 

evaluación, parcial, 

temas por evaluar y 

aprendizajes. 

20% 40% 60% 80% 100% 

Evaluación Autoevaluación Valor: 80%  
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Fortalezas: * El examen está alineado a los aprendizajes y contenidos vistos 

durante el parcial.  

* Se aplicó la clave de respuestas para que sea una prueba que 

asegura transparencia. 

* Se considera la diversidad cognitiva al incluir diferentes tipos de 

reactivos.  

* La prueba permitió dar la retroalimentación e identificar a jóvenes 

que tuvieron dudas para emplear estrategias como las tutorías.  

 

Áreas de oportunidad:  * Mejorar las pruebas al incluir más tipos de reactivos.  

Reflexión 

El uso de exámenes escritos me permitió evaluar de manera clara y estructurada el nivel de 

comprensión de los aprendizajes y contenidos vistos durante un parcial. 

A través de la última prueba comprendí la importancia de diseñar evaluaciones con criterios 

objetivos, lo que reafirma una evaluación justa y formativa, que no solo mida, sino más bien se 

apoye de los elementos para identificar necesidades de mejora para fortalecer el aprendizaje.  

En consecuencia, mi compromiso es seguir mejorando las pruebas para que contribuya de mejor 

manera al aprendizaje de mis estudiantes.  

 

Tabla 20. Habilidad 3-Evidencia 4. Elaboración propia. 
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Tabla 21. Habilidad 3-Evidencia 5. 

Habilidad 3.  Evaluar sistemáticamente los aprendizajes de los estudiantes 

eligiendo el tipo de evaluación pertinente y estableciendo 

criterios e indicadores objetivos. 

Evidencia 5: 

 

Evaluación diagnóstica diferenciada. 

Análisis 

Propósito de la 

evidencia:  

 

Demostrar la creación de un instrumento de evaluación diagnóstica, 

diseñado para estudiantes con discapacidad intelectual, dificultades 

severas del aprendizaje o trastornos del neurodesarrollo.  

Descripción:  

 

Este instrumento de evaluación diagnóstica presentada como 

evidencia se observa en las figuras 53, 54 y 55, fue cuidadosamente 

diseñado para atender las necesidades específicas de mis 

estudiantes, con la finalidad de identificar los conocimientos 

previos proporcionando información clave para desarrollar 

estrategias educativas inclusivas, pertinentes y equitativas. 

Al adaptar este proceso de evaluación a las necesidades individuales 

de los alumnos se busca garantizar un acceso justo al aprendizaje y 

fomentar su participación en el aula.  

Este instrumento se aplica tanto en Colegio de Bachilleres como en 

el Colegio de Educación Profesional Técnica, debido a los casos 

presentados en las instituciones.  

Cabe mencionar que la aplicación de este instrumento se lleva de 

forma individual con el acompañamiento docente.  
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Evidencia 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 53. Evaluación diagnóstica diferenciada, parte 1.  
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Figura 54. Evaluación diagnóstica diferenciada, parte 2. 
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Figura 55. Evaluación diagnóstica diferenciada, parte 3. 



134 
 

Autoevaluación 

 

Rúbrica sintética 

Producto: Evaluación diagnóstica diferenciada 

Instrucciones: 
Evalúa la evidencia presentada considerando el nivel de dominio alcanzado 

según la taxonomía socioformativa que comprende los siguientes niveles. 

Preformal Receptivo Resolutivo Autónomo Estratégico 
 

El instrumento 

de evaluación es 

rígido e 

inflexible, y no 

se ajusta a las 

condiciones del 

alumnado.  

Los resultados 

del instrumento 

no aportan 

ningún elemento 

para el 

seguimiento del 

estudiante. 

El desarrollo del 

instrumento no 

evidencia el 

compromiso 

docente. 

El instrumento 

de evaluación 

presenta ajustes 

mínimos y poco 

pertinentes. 

 Los resultados 

del instrumento 

no favorecen del 

todo el 

seguimiento del 

estudiante. 

El desarrollo del 

instrumento 

demuestra poco 

compromiso 

docente. 

El instrumento de 

evaluación 

presenta ajustes 

parcialmente 

adecuados a las 

condiciones del 

alumnado. 

Los resultados del 

instrumento 

sirven 

parcialmente de 

guía para realizar 

el seguimiento del 

estudiante. 

El desarrollo del 

instrumento 

demuestra un 

compromiso 

evidente pero 

parcial.  

El instrumento de 

evaluación 

presenta ajustes 

en los criterios y 

contenidos acorde 

a las condiciones 

del alumnado. 

Los resultados del 

instrumento 

aportan elementos 

que permiten dar 

seguimiento al 

estudiante. 

El desarrollo del 

instrumento 

demuestra un 

claro compromiso 

docente con 

acciones 

pedagógicas. 

El instrumento de 

evaluación presenta 

ajustes razonables a 

los criterios, 

contenidos y 

aprendizajes acorde 

a las condiciones 

del alumnado.  

Los resultados del 

instrumento aportan 

elementos 

suficientes que 

permiten realizar 

ajustes razonables a 

las estrategias de 

enseñanza – 

aprendizaje como 

parte seguimiento al 

estudiante. 

El desarrollo del 

instrumento 

demuestra un 

compromiso sólido 
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con las prácticas 

inclusivas y de 

equidad educativa. 

20% 40% 60% 80% 100% 

Evaluación Autoevaluación Valor: 100% 
 

Fortalezas: * Esta evidencia demuestra que se establecen criterios ajustados a 

las condiciones del estudiante.  

* Fomenta una evaluación inclusiva, ya que se considera la 

diversidad de habilidades y formas de aprendizaje.  

* Los resultados de esta evidencia permiten adaptar estrategias 

pedagógicas diferenciadas y recopilar material, para el alumno o 

alumna, según sus necesidades.  

* Esta evidencia demuestra mi compromiso como docente 

fortaleciendo la equidad e inclusión educativa.  

 

Áreas de oportunidad:  * En las instituciones no se cuentan con especialistas en educación 

especial, ya que sería importante para que en conjunto se optimice 

el diseño del instrumento.  

Reflexión 

La elaboración de esta evaluación diagnóstica me permitió reafirmar la importancia de adaptar 

los procesos evaluativos a las condiciones y habilidades de los estudiantes.  

Esta experiencia fortaleció mi práctica docente en términos de inclusión y equidad en la 

enseñanza de las ciencias exactas.  

En consecuencia, me comprometo a capacitarme para atender mejor a alumnos que presentan 

estas situaciones, para contribuir de mejor manera en su aprendizaje.  

 

Tabla 21. Habilidad 3-Evidencia 5. Elaboración propia. 
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6. Conclusiones 

La elaboración de este portafolio de evidencias es un requisito parcial para la obtención de grado 

de Maestra en Enseñanza de Ciencias Exactas, y representa una muestra significativa del desarrollo 

profesional que he alcanzado a lo largo de este posgrado. Su objetivo general es evidenciar tres 

habilidades clave del perfil de egreso adquiridas durante mi formación, mediante una selección de 

productos y experiencias que reflejan mi compromiso constante con la mejora de los procesos de 

enseñanza-aprendizaje.  

En primer lugar, se destaca la habilidad para diseñar y ejecutar procesos de enseñanza-aprendizaje, 

la cual no solo se demuestra la importancia de diseñar y emplear estrategias didácticas que 

favorezcan el aprendizaje de los estudiantes de nivel medio superior, sino que también es 

importante dar acompañamiento pedagógico y continuo al estudiante, atendiendo sus necesidades 

e impulsando el desarrollo de sus habilidades, como se muestra en la evidencia correspondiente al 

acompañamiento pedagógico en concursos de matemáticas. 

En segundo lugar, se aborda la habilidad de potenciar el aprendizaje de las matemáticas, física y 

computación con el uso de las tecnologías de la información y comunicación. En este aspecto 

GeoGebra ha sido un gran aliado en mis clases, ya que, el aprender a utilizar GeoGebra durante el 

posgrado y luego integrar su uso en mi práctica docente, ha mejorado sustancialmente la 

comprensión de contenidos y aprendizajes, así como también, despertó mayor interés en las 

matemáticas por parte de los estudiantes. Además de GeoGebra, también he empleado otras 

plataformas digitales enfocadas primordialmente a la colaboración, análisis de datos y de refuerzo 

académico, las cuales han demostrado ser recursos valiosos para enriquecer el aprendizaje de los 

educandos.  



137 
 

La tercera habilidad, hace referencia a la evaluación sistemática de los aprendizajes. Durante el 

posgrado aprendí a seleccionar y elaborar ítems acordes a los criterios e indicadores de logro. Esta 

habilidad la he aplicado con responsabilidad y conciencia considerando tanto los lineamientos 

institucionales como las particularidades de los contextos escolares donde me desempeño como 

docente. Cabe resaltar que, aunque ambas instituciones pertenecen al nivel medio superior, sus 

enfoques son diferentes, lo que ha representado un desafío profesional. No obstante, he procurado 

mantener siempre una evaluación justa, coherente y centrada en las necesidades de los estudiantes, 

tal como se refleja en las evidencias correspondientes.   

Finalmente, este portafolio me ha servido como un espacio de análisis y reflexión sobre mi práctica 

docente, permitiéndome identificar las fortalezas y áreas de oportunidad que me orientan a mejorar. 

En conclusión, este portafolio no solo refleja las habilidades adquiridas durante el posgrado, sino 

que también me ayuda a sentar las bases de mi práctica docente de forma reflexiva, inclusiva y 

orientada a la excelencia educativa.  
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